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RESUMO

DE PADUA, Danielle. Formacéo de leitores no ensino médio: uma acio de incentivo a
leitura junto a alunos do 2° ano. 2022. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Cuiaba.

O Brasil tem apresentado resultados abaixo da média internacional estimada para os
requisitos minimos de competéncia em leitura e escrita, situacio que demonstra a
fragilidade do sistema educacional brasileiro e o distanciamento entre as afirmacoes
legais de inclusdo, formacio cidada e as praticas escolares. Diante disso, a escola exerce
papel fundamental para identificar e criar estratégias que auxiliem o estudante na superacao
das defasagens de aprendizagem, gerando reflexao critica diante da leitura, essencial para a
sua formacao cidada. Com isso, o objetivo da pesquisa foi o de refletir sobre a importancia
e emergéncia de estratégias pedagogicas que desenvolvam as habilidades de leitura e
escrita e estimulem o gosto pela leitura nos estudantes. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa com abordagem dialética, configurada em pesquisa-acdo com estudantes do 2° ano
do ensino meédio e docentes da Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda Mdiller. Os
resultados demonstraram que os estudantes de 22 ano médio da escola pesquisada
reconhecem a importancia da leitura, porém, enfrentam algumas barreiras que, muitas
vezes, os impedem de adquirir a competéncia leitora. Considera-se que as estratégias
apresentadas no Guia Pedagogico de Incentivo a Leitura sdo capazes de estimular o
gosto pela leitura, desenvolvendo competéncias critico-reflexivas e minimizando a
problematica apresentada. O Guia Pedagogico foi validado a partir da avaliacdo docente.

Palavras-chave: Competéncia Leitora. Analfabetismo Funcional. Guia Pedagogico.



ABSTRACT

DE PADUA, Danielle. Training readers in high school: an action to encourage reading
among 2nd year students. 2022. Professional Master's Dissertation in Professional and
Technological Education in a National Network (ProfEPT), from the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Mato Grosso, Campus Cuiaba.

Brazil has presented results below the estimated international average for the minimum
requirements of competence in reading and writing, a situation that demonstrates the fragility
of the Brazilian educational system and the distance between the legal affirmations of
inclusion, citizenship training and school practices. In view of this, the school plays a
fundamental role in identifying and creating strategies that help students overcome learning
gaps, generating critical reflection on reading, which is essential for their citizenship
education. With this, the objective of the research was to reflect on the importance and
emergence of pedagogical strategies that develop reading and writing skills and stimulate the
taste for reading in students. This is a quali-qualitative research with a dialectical approach,
set up in action research with 2nd year high school students and teachers at the State School
Liceu Cuiabano Maria de Arruda Miller. The results showed that 2nd year high school
students at the researched school recognize the importance of reading, however, they face
some barriers that often prevent them from acquiring reading competence. It is considered
that the reading strategies presented in the Pedagogical Guide to Encourage Reading are able
to stimulate a taste for reading, developing critical-reflective skills and minimizing the
problems presented. The Pedagogical Guide was validated based on the teacher's evaluation.

Keywords: Reading Competence. Functional illiteracy. Pedagogical Guide.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — A escola Liceu Cuiabano possui uma arquitetura privilegiada e imponente..... 33
Figura 2 — Analise de Contetdo de Bardin (2016).........ccceeverieieiiieiieie e 39



Quadro 1 - Caminhos da pesquisa
Quadro 2 - Etapas da pesquisa .....

LISTA DE QUADROS

Quadro 3 - Validacdo do produto educacional...........c.ccccevveviiiieiieie i



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - GEnero dos PartiCIPANTES .........ccvviieiverieiiese e se e 41
Grafico 2 - Trajetoria escolar dos participantes da PeSQUISA. .........cvrererirerierieiesenieseeeees 42
Graéfico 3 - Habito de leitura em pais dos eStUdANTES...........ccceiveriiieiiere e, 43
Grafico 4 - Incentivo a leitura Na iNFANCIA .........ooeveiiiii e, 44
Gréafico 5 - Primeiro contato COM @ leItUIa ......veveierieie e 45
Gréfico 6 - Livros lidos no ensino fundamental e no ensino MEdio ............cccvecvevveieniennnn, 47
Grafico 7 - Incentivo para frequentar a biblOteCa ..........cccovviiiieiiiee e 48
Grafico 8 - HADITO da EITUIA .....c..oveieiece e 49
Grafico 9 - Fatores que interferem para o0 habito da leitura............ccccocevvinineinineicnn, 50
Gréfico 10 - Dificuldades de concentracdo paraa leitura...........cccevevvevicieiieve e, 52
Grafico 11 - Textos que 0s estudantes NA0 APrECIAM .........erveererierererierieesie e 54
Gréfico 12 - Dificuldade de terminar a leitura.........cccooeieiiniiiinieeece e, 57

Grafico 13 - ImportAncia da leItUra..........ccoeiiiiiiie e 58



SUMARIO

LN R0 ] 51U 07\ T 14

2 REVISAO DE LITERATURA ..ottt 18

2.1 BREVE ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO E DA LEITURA NO
BRASIL

2.2 O SIGNIFICADO DE LER E SUA IMPORTANCIA ......c.ccoovoeriereeieeeias 22
2.3 LEITURA E EDUCACAO OMNILATERAL PARA FORMACAO INTEGRAL .23
2.4 O QUE OS RESULTADOS DA PISA 2018 REVELAM SOBRE A LEITURA NO

MUNDO E NO BRASIL ...ttt nee e 26

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......cooveeerevieeereeeeeeeeesee e, 29
3.1 APESQUISA CIENTIFICA E O METODO QUALI-QUANTITATIVO............... 29
3.2 LOCAL DA PESQUISA ..ottt 33
3.3 SUJEITOS DA PESQUISA ... .ottt 34
3.3.1 Critérios para a selecdo dos sujeitos da amostra..........ccccceceevrveveeeeernenns 34

3.3.2 ELiCA 08 PESOUISA. ...ttt 34

3.3.3 RISCOS 0 PESOUISA .....cevvenveieiisiisiesieiee et 35

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS........cooe e 36
3.5 INTERPRETAQAO DOS DADOS ... 37
3.6 ANALISE DO CONTEUDO DE BARDIN ......ooovveveeeeeiieeseeeeeesesssesee e 39

4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ.......coevieeieiiesieeeiesieressesissessesssssissss s ess s s essensnes 41
4.1 PRIMEIRA FASE —ESTUDANTES .......cotitiiiitieret e 41
A4.1.1 PaiS € A EITUIA ..ot 42

4.1.2 ESCOIArizag8o € LEITUIA .......ocveeiiieiieie e 46

4.1.3 Dificuldades COmM @ LeItUIa ..........ccoveieiierieie e 49

4.1.4 AUTOAVAHAGAD .....c.vevieiiiiti it 53

4.2 SEGUNDA FASE — AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL .......ccccvvevevene. 58

5 CONSIDERAC}@ES FINAIS ..o e e 61

REFERENCIAS. .......oooiiiiieieie et 63
Apéndice A: Produto EAUCACIONAL............ccveiuiiiiiicie et 69

13



14

1 INTRODUCAO

Os paises desenvolvidos passaram a ser centro nos debates de politicas educacionais a
partir dos primeiros resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),
que ocorre por meio da avaliacdo do desempenho dos estudantes, ndo de forma curricular,
mas com requisitos considerados pelos 6rgdos internacionais regulamentadores que atuam
ativamente na contemporaneidade, como, por exemplo, a Organizacdo para a Cooperacgéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O desempenho dos individuos quanto as habilidades de leitura e de letramento
impacta, a nivel macro, no desenvolvimento econdmico e social da nacdo. A exemplo dos
primeiros paises do ranking, entre os 16 selecionados pelo INEP para a analise com base nos
participantes do PISA 2018, tém-se nas primeiras colocacfes a Finlandia e o Canada (com
média de 520), considerados paises desenvolvidos. Ja na base do ranking estdo a Republica
Dominicana e 0 Panam4, paises com baixa proficiéncia em Leitura e Letramento (377 e 342
de média pontual, respectivamente), considerados paises subdesenvolvidos.

A realidade brasileira demonstra distanciamento quanto aos resultados dos paises
desenvolvidos, pois, além de apresentar resultado abaixo da média dos paises da OCDE em
proficiéncia e leitura na Ultima edicdo do PISA, em 2018, cerca de 20% da populacdo
brasileira apresentou dificuldades para realizar leituras e aplicar conceitos da matematica
(INAF, 2018).

Ja os resultados do Instituto Pro Livro (2019), que tem como objetivo promover
pesquisas e aces de fomento a leitura revelou que 48% da populacdo néo I€ livros, pois ndo
compreendem seu conteldo, mesmo que teoricamente sejam alfabetizados. Tal cenario
demonstra que as acOes pedagdgicas da escola sdo deficitarias, pois ndo conseguem alcancar
bons niveis de alfabetizacdo e gosto pela leitura para todos os estudantes. A dificuldade em
compreender os diversos géneros textuais, configurando o analfabetismo funcional, é um
problema percebido em todos os niveis escolares, incluindo o nivel superior. Diante do
exposto, questiona-se: quais sdo os fatores que influenciam na baixa proficiéncia em leitura e
escrita? Quais aces podem ser realizadas para estimular o gosto pela leitura?

No estado de Mato Grosso, a Secretaria do Estado de Educacgéo divulgou, em fevereiro
de 2022, os resultados da avaliacdo de fluéncia em leitura realizada com alunos do 2° ano do
ensino fundamental matriculados na rede estadual e municipal do estado. Tal iniciativa

revelou que, nessa faixa etaria, apenas 8% dos estudantes possuem fluéncia na leitura, sendo
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que 14,5% dos estudantes que compuseram a amostra de pesquisa estdo no nivel 1 da pré-
leitura, isto é, ndo leem (MATO GROSSO, 2022).

O Instituto Alfa e Beto (IAB) estima que, ao fim do primeiro ano do ensino
fundamental, o estudante ja deva conseguir ler de 60 a 80 palavras por minuto com erro
menor a 5% (BRASIL, 2022). Na E.E. Liceu Cuiabano Maria de Arruda Muller foi
constatado, em 2021, que de 100 estudantes do Ensino Médio, 20 tinham atraso escolar de 2
anos ou mais (QEDU, 2021).

Possuir habilidade leitora ¢ fundamental para o desenvolvimento intelectual do
individuo. E por meio da leitura que se formam cidaddos conscientes de seus deveres e
direitos, com participagdo ativa e decisoria na historia social, politica, econdmica e cultural na
qual estdo inseridos.

Conforme Freire (1997), o ato de ler ndo se limita a decodificar o texto escrito. Nesse
sentido, ndo basta decodificar simbolos, também é necessaria uma leitura reflexiva e critica,
que permite ao leitor ir além da marca da linguagem. Diante disso temos que a leitura é uma
importante pratica, pois visa integracfes com vistas a mudar uma realidade.

Estudos recentes tém mostrado que o ato de ler é essencial para a composicdo de um
sujeito autbnomo. Um pais que ndo I, ndo evolui, ndo cresce; estard sempre dependente e
passivel de manipulagdo pelo sistema capitalista. De acordo com Kosik (1976, p. 78-79), no
processo de possivel transformacdo de uma pessoa, a leitura estimula "seu préprio potencial”,
0 que leva a uma mudanca em sua "posicdo diante do mundo”. Sendo um ato politico,
desempenha papel importante nesse processo e torna-se imprescindivel em um mundo cada
vez mais competitivo.

Lamentavelmente, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto
Pr6 Livro (IPL), Itad Cultural e IBOPE Inteligéncia, revela que houve uma queda de cerca de
4,6 milhdes de leitores entre 2015 e 2019. Entre os néo leitores, as principais causas alegadas
séo a falta de tempo (34%) e o fato de ndo gostarem de ler (28%).

Zilberman (1986) destaca que, se a leitura esta em crise, € porque algo na forma como
a escola tem ensinado esta errado. A autora enfatiza que a leitura apresentada aos alunos tem
sido realizada de forma fragmentada, na maior parte das vezes somente nutrindo-se do livro
didatico, que contém trechos de importantes obras, porém de forma descontextualizada. Por
este motivo, os discentes sdo privados da oportunidade de compreender o verdadeiro sentido
e, portanto, a heranga da falta desse habito continua.

Foucambert (1994, p. 33) afirma que, -0 problema totalmente novo, colocado para

todos, € inventar as condicdes e abordagens de uma politica de _leiturizagdo® que responda as
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necessidades individuais e sociais de nosso tempo, da mesma maneira que a politica de
alfabetizacéo satisfez as exigéncias dos tltimos cem anosl. Faz-se necessaria uma minuciosa
andlise de investigacdo da pesquisa, a fim de que se possa refletir sobre qual a melhor
abordagem educacional para intervencao leitora no século XXI.

A hipotese inicial da pesquisa é que a escassez na leitura em casa contribui para o
fortalecimento dessa cultura, uma vez que também reflete na formag&o dos estudantes. Estes,
por sua vez, estdo focados em jogos eletronicos ou entretidos nas redes sociais. O livro ndo se
apresenta atraente como as outras formas de lazer disponiveis. A leitura escolar e das
literaturas solicitadas pelos docentes tem sido vista como sacrificio obrigatdrio, o que torna
mais dificil a apreensdo eficiente e critica da realidade que nos cerca.

Observando os alunos do ensino médio nas aulas de Lingua Portuguesa, percebe-se
que poucos se disponibilizam a fazer a leitura proposta e, mesmo ao fazé-la, deixam evidente
a dificuldade que enfrentam em interpretar e analisar os temas. Essas e outras questdes
observadas, relacionadas a leitura e a escrita, motivaram este objeto, a fim de encontrar
estratégias que auxiliem os estudantes no processo de aprendizagem leitora.

O objetivo geral da pesquisa é o de propor estratégias metodoldgicas de leitura que
incentivem a préatica leitora em alunos do ensino médio. A pesquisa teve como foco os
estudantes do 2° ano do ensino médio da Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda
Miiller, a fim de constitui-los como cidaddos que desenvolvam o habito de leitura. Acredita-se
que dessa forma se possa colaborar com a formacdo omnilateral.

Como objetivos especificos, propGem-se: recuperar a historia da leitura no Brasil,
buscando compreender as passagens que caracterizaram a nogdo de competéncias leitoras e o
significado de ler e apresentar, como produto educacional, um guia pedagdgico-orientativo
contendo estratégias metodologicas de leitura que possam contribuir para o trabalho docente
no suporte e auxilio no desenvolvimento do habito de leitura do aluno.

A pesquisa foi realizada com 6 estudantes matriculados no 2° ano do ensino médio e 7
docentes da Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda Mdller, os quais responderam a
questionarios sobre como a leitura estd inserida em seu cotidiano (para alunos) e de avaliagao
do Produto Educacional desenvolvido (para docentes).

Esta dissertacdo foi estruturada em 5 capitulos da introducdo a concluséo. Sendo a
primeira secdo, a introducdo, que demonstra todo o delineamento da pesquisa, sua
problematica, objetivo e relevancia. O segundo capitulo foi dedicado a revisdo de literatura

que compde a fundamentacgéo tedrica da pesquisa, dividido em trés subsecgdes.
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A primeira subsecdo foi denominada -Breve Histdria da Educacdo e da leitura no
Brasill e dedica-se a recontar 0s passos da valorizagdo da leitura nos processos sociais e
educacionais brasileiros, somado aos aspectos excludentes e as inovagfes no conceito de
educacdo e sua importancia para a construcdo da sociedade democréatica, carregada por
valores contemporaneos, da democracia, da ética e da reducdo das injusticas sociais. Na
segunda subsecéo, intitulada -Leitura e educacdo omnilaterall, discute-se o conceito da
omnilateralidade para os processos formativos, em contrapartida a educacéo fragmentada que
ndo contempla todas as dimens@es do ser humano.

No terceiro capitulo, sdo descritos os caminhos metodoldgicos por uma abordagem
quali-quantitativa, caracterizada como estudo de caso, cujos dados foram analisados pela
Analise do Conteudo de Bardin. No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados da
pesquisa e discussdo com aporte da literatura. No quinto capitulo, apresenta-se o produto

educacional e, no sexto capitulo, os resultados da avaliacdo desse produto educacional.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo sdo apresentados 0s pressupostos tedricos que embasaram a pesquisa € a

criacdo do Produto Educacional, resultado final da Dissertacéo.

2.1 BREVE ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO E DA LEITURA NO BRASIL

Esta subsecéo é fundamentada em autores como: Silva (2007), (2020); Saviani (2008),
(2012); Fernandes (1981), (1995); Ullmann (1994); Freire (1977), (2011). Dermeval Saviani
discorre sobre a formacdo educacional jesuitica, 0 que permite ao leitor/pesquisador tracar
uma linha do tempo da formacdo educacional e suas relagfes com a cultura luso-brasileira.
Florestan Fernandes (1981), por sua vez, apresenta uma visdo sistémica acerca das questfes
socioeconOmicas educacionais, enquanto Paulo Freire (2011) traz a educagdo popular
integrada a formacéo critica.

A historia da leitura interliga-se a da educacdo no Brasil. O analfabetismo fez parte,
durante séculos, dessa realidade excludente. N&o era de se esperar, portanto, que um pais com
grande parte da populagdo analfabeta pudesse ter o habito leitor. O problema, como se pode
ver, vem de muito tempo e, ao se analisar a histéria da alfabetizacdo no Brasil, temos a
percepcao de que as dificuldades em relacdo a leitura enfrentadas atualmente sdo uma heranca
do nosso passado (SILVA, 2020).

Em 1549, com a chegada dos padres jesuitas ao Brasil, revelou-se a intencdo dos
padres de converter os indigenas ao cristianismo e, para isso, utilizavam-se da oralidade na
transmissdo dos ensinamentos, pois a escrita ainda era desconhecida entre 0s povos
originarios. Os ensinamentos jesuiticos se davam —-por meio de um processo envolvendo trés
aspectos intimamente articulados: a colonizacéo, a educacgéo e a catequesel (SAVIANI, 2008,
p. 26). Com a possibilidade de difundir a fé catdlica, ensinavam aos nativos conhecimentos
basicos como ler e contar. Saviani (2012) caracteriza a instrucdo realizada de pedagogico-
catequética, pois a acdo domesticava os indigenas ao submeté-los a costumes europeus.

Os povos nativos foram os primeiros a serem educados e tidos, pelos europeus, como
desqualificados e incapacitados para aprender. Os jesuitas passaram entdo a ensinar os filhos
dos colonizadores e a igreja catolica continuou com o dominio educacional. Os ensinamentos
eram de carater religioso, sendo a leitura e a escrita instrumentos para veicular os

mandamentos da igreja catolica e as orientacOes da fé crista.
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A formacao da elite dirigente passou a ser privilegiada com a abertura de colégios, nos
quais eram aplicados os principios da -Ratio-Studioruml, uma pedagogia centrada no
neotomismo (juncdo de influéncia aristotélica atrelada as concepgdes cristds). A teoria
educacional que conduziu os principios do -Ratio-Studiorumll provinha de uma concepgéo
humanista tradicional de vertente religiosa (SAVIANI, 2012). Esses estudos correspondiam
ao nivel primario que se dividia em um nivel secundéario, sendo que grande parte dos alunos
era direcionada para o aprendizado de oficios mecéanicos ou agricolas, e somente uma
pequena parte era escolhida para estudos de gramatica latina.

A pretensdo dessa teoria educacional era de uma predominancia catdlica no ensino, em
tempos de Contrarreforma, mas procuravam também harmonizar os canones catolicos com as
exigéncias da modernidade, apoiando-se no legado classico-medieval. (SAVIANI, 2012).
Todavia, com o Pacto Colonial oportunizado pelo Marqués de Pombal, os padres jesuitas
foram expulsos do Brasil. O poder da igreja diminuiu e o Estado passou a exercer o dominio
sobre a educacdo. A leitura e a escrita tornaram-se ferramentas na transformacéo do individuo
em prol do desenvolvimento do pais, na promocao da moral e valorizacao da patria (SILVA et
al., 2007, p. 22).

O pacto colonial representava as a¢des econdmicas desenvolvidas por meio de ditames
e normas que marcaram o periodo do capitalismo em sua forma mercantil. O Brasil, como as
demais coldnias portuguesas, era um espaco a ser explorado economicamente em suas
dimensbes maximas. Em vista disso, percebe-se que o pacto colonial engloba um conjunto de
medidas que representam um modelo de exploragdo responsavel por marcas permanentes em
nossa realidade social, politica e econdémica.

Bandeira (2014) afirma que os lacos pragmaticos entre as elites urbanas e as elites
coloniais foram fortalecidos pelo pacto colonial, por meio do comércio lucrativo de
exportacdo agricola. Gradualmente, o pacto foi constrangido pelo progresso da modernizacao
capitalista, tanto globalmente como na América portuguesa, cujo desenvolvimento interno
acabou por lutar contra os interesses das elites rurais, desejosos de autonomia politica e
econdbmica sobre as urbanas. Essas contradicdes criaram sentimentos patridticos, que
culminaram na Independéncia.

Para Florestan Fernandes, a Independéncia constitui-se na -primeira revolugéo social
que se operou no Brasilll por ter se diferenciado -sob dois aspectos correlatos: como marco
histérico definitivo do fim da _era colonial‘; como ponto de referéncia para a _época da

sociedade nacional® que com ela se inaugural (FERNANDES, 1981, p. 31). O Brasil ndo
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possuia um sistema nacional organizado para a formacédo de professores, questdo legada a um
segundo plano, mesmo sendo de suma importancia para o desenvolvimento do pais.

As primeiras instituicdes escolares brasileiras, pos-independéncia, foram organizadas
no formato estabelecido para as escolas jesuiticas ao redor do mundo. Novos conceitos e
métodos foram introduzidos nas praticas escolares a partir da mudanca de interesses da
educacdo. Era preciso que a populacdo soubesse ler e escrever para o desenvolvimento do pais
e 0 processo de alfabetizacdo passou a ser uma pratica social vigente. Embora varias
modificagdes tenham acontecido, com o intuito de oportunizar a alfabetizacdo, grande parte
da populacdo, como escravos e mulheres, continuou ignorada por essas acoes.

Florestan Fernandes analisa criticamente a forma com que os intelectuais pioneiros
replicaram as questdes da escola publica com contribui¢cbes educacionais que causam
reflexBes até a atualidade, uma vez que os desafios identificados pelo autor, em suas raizes

histdricas, ndo foram superados. A pretensdo dos educadores escolanovistas consistia em:

Colocar o Brasil em um novo patamar. E é caracteristico que esses professores, que
fizeram um papel tdo grandioso, ndo lograram atingir os objetivos visados. Por qué?
Porgue no Brasil, para as elites das classes dominantes, o que era importante, 0 que
era funcional, era deseducar, ndo educar, educar os filhos das elites e deseducar a
massa; manter a massa fora da escola ou entdo colocar a massa dentro da escola
como futura mdo de obra, qualificada ou semiqualificada, de varios graus de
desenvolvimento econdmico. (FERNANDES, 1995, p.194)

As dificuldades de ndo poder reproduzir as mesmas condicGes de desenvolvimento das
revolugdes burguesas cléssicas —-culminam em um Brasil que, no ano de 1876, possuia uma
populacdo livre contabilizada em 8.419.672 habitantes, com um total de 5.579.945
analfabetos (excluindo os menores de 5 anos), ou seja 78,11% da populacdo era analfabetal
(FREIRE, 1997, p. 116). Em relacdo a metodologia de ensino empregada nesse periodo,
-desenvolvia-se em dois momentos fundamentais: a _lectio®, significando leitura de um texto,
com interpretagdo dada pelo professor, a analise de palavras, destaque e comparacao de ideias
com outros autores e a _questio®, isto ¢, perguntas do _didascalus‘ aos alunos e destes ao
mestrel (ULLMANN, 1994, p. 37).

As atividades descritas acima eram realizadas em uma espécie de sequéncia didatica
na qual se expunha o conteddo, obtendo-se argumentos a favor e contrarios a partir das
discussbes propostas e, por fim, a conclusdo do professor. Neste contexto, o conteddo —
imposto como indiscutivel, pronto e acabado para ser memorizado — transformava as agoes
em atividades essenciais do processo de aprendizagem. Esse modelo, acompanhado de

exercicios, propunha um controle rigido dentro e fora da sala de aula.
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Um aluno obediente e passivo, que memoriza o0 contetdo para avaliacdo, foi
conceituado por Paulo Freire como componente da chamada -educacdo bancériall. O mestre

da educagéo popular afirma que:

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel é -encherll os educandos dos conteldos de sua narracdo. A
narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizacdo
mecanica do contelldo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em -vasilhasl,
em recipientes a serem -enchidosl pelo educador. Quanto mais v4 -enchendoll os
recipientes com seus -depdsitosl, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente -encherl, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 2011,
p.80)

Essa forma de ensino se perpetua até os dias de hoje, sendo que, na alfabetizacéo,
geralmente, os (as) professores (as) leem para os alunos a fim de -prepara-losl para o
-aprendizadol da leitura/escrita. Esse ato acaba por eliminar a capacidade dos estudantes de
pensar e de ter uma comunicacdo em prol de exercicios sistematicos e progressivos na
conversao dos sons da fala em letras (escrita) ou letras em sons de fala (leitura).

Para Freire (1977, p. 66), -0 ato de pensar exige um sujeito que pensa um objeto
pensado, que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicacdo entre ambos, que se
da através de signos linguisticosl. Para ele, vivemos em um mundo de comunica¢dao em que o
individuo aprende a pensar, falar e atuar sobre a realidade, onde o ser humano tem a
consciéncia intencionada ao mundo ou a realidade em que vive. O processo de alfabetizacédo a
partir da concepc¢édo de educacdo libertadora de Paulo Freire busca esclarecer o importante
papel da escola para a formacdo do sujeito consciente, pois, conforme 0 Seu parecer,
alfabetizacdo e consciéncia ndo se separam.

Os jovens e adultos analfabetos, segundo Freire, produzem conhecimento, ou seja,
cultura, e o processo de alfabetizacdo deve acontecer a partir das experiéncias vividas por
eles. Nesta perspectiva, Freire dignifica os sujeitos e os conhecimentos construidos fora da
escola, ensinando-nos que "a leitura de mundo precede a leitura da palavra" (FREIRE, 1985,
p. 24). O autor considera que o aluno precisa estar no centro do processo de aprendizagem.

A taxa de analfabetismo em nossos dias recua a passos lentos, descendo a 6,6% em
2019. O Brasil ainda tem 11,041 milhdes de analfabetos, ou seja, pessoas que ja completaram
15 anos de idade sem aprender a ler nem escrever. A imensa maioria deles, cerca de 76%, era
de cor preta ou parda. Os dados sdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua: Educacdo 2019, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).
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A grande diferenca observada nos indices de analfabetismo entre brancos e negros
constitui um legado da escraviddo passada somando-se ao atual processo de estigmatizacao e
exclusdo social do grupo racial. E a desigualdade por cor ou raga é percebida tanto por nivel
de instrucdo quanto por hora trabalhada.

Em 2018, os ocupados brancos ganhavam em média 17,0 reais por hora, enquanto 0s
pretos ou pardos ganhavam em média 10,1 reais por hora. Com relacdo a escolaridade,
independentemente do nivel considerado, os declarados pretos ou pardos ganharam menos por
hora trabalhada do que os brancos. As diferengas nos rendimentos do trabalho persistem em
todos os niveis de educacdo, incluindo os mais altos, quando analisados por cor ou raca, sendo
gue os brancos ganham cerca de 45% a mais do que pessoas de cor ou raca preta ou parda
(IBGE, 2019). Durante muito tempo, a alfabetizacdo foi uma oportunidade para poucos em
nosso pais. Essa realidade abrange uma grande parcela da populacdo brasileira que continua

analfabeta, exibindo o lamentavel histérico da Educacéo/Leitura no Brasil.

2.2 O SIGNIFICADO DE LER E SUA IMPORTANCIA

Segundo o dicionario Aurélio (2014, p. 463), dentre os varios conceitos expostos, ler
significa -Percorrer com a vista (0 que esta escrito) proferindo ou ndo as palavras, mas
conhecendo-asll ou ainda, -Perceber (sinais, signos, mensagem) com a vista ou com o tato,
contendendo-lhes o significadol.

Ainda que a leitura, no sentido mais comum da palavra, ocorra por meio da lingua,
também se podem ler simbolos ndo verbais como, ler a tristeza nos olhos de alguém, por
exemplo. O ato de ler, portanto, ndo se restringe apenas a palavra escrita, mas também o
préprio mundo que nos cerca (LEFFA, 1996).

Para Foucambert (2008), o significado de ler algo possui um conceito bem mais
complexo do que pode parecer, por ser uma proposicao tdo bésica. O autor afirma que, -Ler
algo, portanto, faz parte de um vasto jogo de poder, que se inicia no momento do aprendizado
da leitura, isto €, na escolal (2008, p. 3). Para ele, o ato da leitura ¢ acima de tudo politico.
Com essa abordagem, o autor cita Paulo Freire ao afirmar que ele recusou a ideia da leitura
como um simples ato de decifrar palavras e frases, sendo que o sentido ja estd acabado e
previamente definido, para transforma-la num ato de redescoberta do mundo, com base na

interpretacéo singular do texto pelo individuo que o 1€, apoiado em suas proprias experiéncias.
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Corroboram com o conceito de Freire os autores Santos, Riche e Teixeira quando afirmam

que aprender a ler é:

Trazer a experiéncia de mundo para o texto lido, fazendo com que as palavras
tenham um significado que vai além do que esta sendo falado/escrito, por passarem
a fazer parte, também, da experiéncia do leitor. A tarefa ndo pode, entdo, deixar de
lado textos orais nem se restringir a alfabetizagdo ou as primeiras séries do ensino
fundamental, mas deve estender-se durante toda a vida escolar, e é imprescindivel
ter como meta a formagdo de leitores, ndo meros -ledoresl. (SANTOS, RICHE E
TEIXEIRA, 2012, p.41)

De acordo com a concepcdo dos autores, a leitura é um processo cognitivo e
perceptivo, sendo que a préatica leitora sintetiza as informagfes presentes no texto, com as
informacdes que o leitor traz consigo, e a construcdo dos sentidos ocorre por meio da
interacdo entre leitor e texto. Portanto, a decifracdo de signos linguisticos e uma grande
recepcdo de informacdes ndo confere a qualidade de leitor eficiente.

Dentre os varios pontos positivos que a pratica de leitura pode proporcionar ao
individuo, estdo o desenvolvimento de um maior dominio da linguagem, a criatividade e 0
potencial de concentracdo, habilidades essas essenciais para um aprendizado de qualidade.
Segundo Koch e Elias (2008), a leitura ndo sé ocupa um importante espaco na vida do leitor
como também, pelo ato de ler, estabelece a juncdo entre 0s sujeitos sociaveis com a
linguagem sociocognitiva, o que lhes possibilita um contato eficaz com elementos
significativos do texto. Desta forma, o leitor é colocado em contato direto com as palavras, de

maneira inerente, percebendo o elevado grau de sentido que elas preservam.

2.3 LEITURA E EDUCACAO OMNILATERAL PARA FORMACAO INTEGRAL

De acordo com Marx, a existéncia da humanidade se define em relacéo a sua realidade
no trabalho. O homem se estabelece como tal, pela necessidade de producdo continua para
garantir sua prépria existéncia. Diferente dos animais que se adaptam a natureza e tém sua
existéncia garantida por ela, o ser humano necessita adaptar a natureza a si, pois ndo mais
basta adaptar-se a natureza (SAVIANI, 1989).

Essa abordagem mostra que o trabalho se originou a partir da necessidade do
individuo em buscar meios para se alimentar e satisfizer demais necessidades basicas. Com a
evolucdo da humanidade, a sociedade se instituiu organizando-se por meio de processos
produtivos que garantiam sua sobrevivéncia e crescimento. Com o desenvolvimento, muitas

coisas essenciais nas sociedades contemporaneas estdo vinculadas ao destino do trabalho,



24

assim como a natureza da educagio (MESZAROS, 2008).

Na sociedade atual, regida pelo sistema capitalista, a escola é fundamental para a
garantia da formacdo do sujeito e obtencdo de mé&o de obra especializada. Mas a realidade
educacional da juventude tem se configurado -[..] em uma sociedade de grandes
desigualdades sociais com profundas mudancas no mundo do trabalhol. (MOLL, 2010, p.
96). Os jovens enfrentam a crise do desemprego e com isso tém priorizado o trabalho
informal ao estudo, devido as suas diversas necessidades, o que os levam a trabalhar por
longas horas em troca de salarios muito baixos.

Esse problema veio se agravar ainda mais em 2019, quando o mundo se tornou refém
da pandemia gerada pela COVID-19. A pandemia pelo Coronavirus trouxe ndo s6 tragédia na
salde como na economia, impactando na maneira de trabalhar e na renda familiar no periodo
de isolamento social obrigatdrio para contencdo da disseminacdo do virus. O mercado de
trabalho no Brasil, que teve um desempenho inferior em anos anteriores, se deteriorou
claramente em 2020. Nos meses de marc¢o e abril, 0 desemprego aumentou devido a quedas
acentuadas nos niveis de ocupacédo e participacdo na forca de trabalho (CARVALHO et al.,
2020).

Desde que se deu inicio a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) em 2012, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 0 ano
de 2020 foi o pior em relacdo aos niveis ocupacionais, pois mais da metade da populacdo
brasileira perdeu o emprego. As informacdes disponiveis indicam que as taxas de ocupacao da
segunda quinzena de marco e abril foram de 48,8% e 48,5%, respectivamente (HECKSHER,
2020). O agravante maior nessa situacdo se deu para 0s grupos mais vulneraveis e que
possuem mais dificuldades de inser¢do no mercado de trabalho, sendo estes, negros, 0s mais
pobres, jovens, mulheres e trabalhadores menos qualificados (COSTA; BARBOSA,
HECKSHER, 2021).

Apesar dos anos atipicos de pandemia, o Brasil sempre possuiu grande parte da
populacdo desempregada, em situacOes degradantes. Para minimizar a crise do desemprego e
do trabalho precéario, Moll (2010) ressalta que é necessario que haja uma educagdo de
qualidade. Essa necessidade vem ao encontro do Ensino Médio Profissional e Tecnoldgico
(EPT) que contribui para a preparacdo dos jovens ao mercado de trabalho. Porém, -ndo se
trata somente de integrar um a outro na forma, mas sim de se constituir o ensino médio como
num processo formativo que integre as dimens@es estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e
cultura[...]I (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 306).
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A importancia desta integralidade esta em garantir, aos individuos, a oportunidade de
concorrer igualmente no mercado de trabalho, contribuindo para que as desigualdades entre
classes sociais possam ser constantemente minimizadas. Nesse sentido, a leitura faz-se
necessaria como meio fundamental para a formacdo completa dos individuos, estabelecendo-
se como forma de apropriacdo do conhecimento acumulado pela sociedade e de
interacdo/compreensdo da realidade que os circundam. Sobre a relevancia da leitura, Silva
(2011, p. 44) confirma que -[...] as experiéncias conseguidas por meio da leitura, além de
facilitarem o posicionamento do ser do homem numa condi¢do especial [...]l sdo, ainda, as
grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta, elaboracdo e difusdo do
conhecimento.

O desenvolvimento do habito de ler tem se tornado um desafio e com isso faz-se
necessario que a escola intervenha a fim de colaborar na formacdo eficiente dos alunos.
Porém, no Brasil, ndo temos politica de Estado e sim de governo. Quando ha mudanca, altera-
se toda a estrutura pedagdgica, ndo dando continuidade aos projetos de intervencao e com isso
a escola continua reproduzindo a desigualdade. Fato é que a igualdade de oportunidades
sempre foi escassa e, nas sociedades com maior desenvolvimento, a origem de classe
determinava a orientacdo escolar dos alunos nos sistemas divididos em escolas para cada
segmento.

A respeito da escola, Moll (2010, p. 103) assevera que -ela ordena, hierarquiza,
classifica os individuos em fungdo dos seus méritosl. Dessa forma, a desigualdade social se
reproduz na escola e com isso mantém o desequilibrio geral.

Essa realidade se concretiza com a crise do desemprego e trabalho precério. Para
possivel minimizacdo desse problema, -colaborar com a construcdo de uma identidade
profissional dos jovens trabalhadores pode representar uma estratégia positiva nas multiplas
possibilidades e interdigdes para suas transi¢coes a vida adultal (MOLL, 2010, p. 99). Segundo
Gramsci (2000, p. 34):

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (técnica, industrialmente)
e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola
Unica, através de repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma
escola especializada ou ao trabalho produtivo.

O processo educativo é entdo compreendido como uma construgdo integral de

educacdo, para onde se dirigem os esforcos da familia, governos e instituicdo de ensino. E,
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sobretudo no Ensino Médio Integrado, a leitura adquirida em toda a formacdo do estudante
deve prepard-lo para a vida, trabalho e continuidade dos estudos, o que proporcionard ao

sujeito uma modalidade de ensino voltada para a formacéao politécnica e omnilateral.

2.4 O QUE OS RESULTADOS DA PISA 2018 REVELAM SOBRE A LEITURA NO
MUNDO E NO BRASIL

O Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) avalia trienalmente o
desempenho dos estudantes inseridos nos 79 paises parceiros da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) retne os principais resultados dos
questionarios e testes cognitivos aplicados aos alunos que estdo na faixa etaria dos 15 anos e 3
meses a 16 anos e 2 meses, com, ao menos, 6 anos completos da escolaridade formal.

Em 2018, o Brasil participou do PISA com a amostra de 10.691 estudantes
provenientes de 597 escolas. A medicdo de proficiéncia em letramento e leitura apontou que
0S cinco paises a ocuparem a posi¢cdo no Ranking séo, o Canada e a Finlandia com média de
520 pontos no topo do ranking, seguido da Coreia do Sul, com 514 pontos, os Estados
Unidos, com 505 pontos, e Portugal, com média de 492 pontos (INEP, 2018).

A média em proficiéncia em Leitura e Letramento dos paises da OCDE é de 487
pontos. O Brasil teve o resultado de 413 pontos, ficando abaixo da média, atrads de paises
como o Chile, que obteve a média de 452 pontos, Uruguai, com média de 427 pontos, Costa
Rica, com média de 426, e México, com 420 pontos (INEP, 2018).

A exemplo dos paises com melhor desempenho em leitura e escrita, a Finlandia passou
por reformas educacionais desde a década de 1960, sendo atualmente considerada uma
sociedade avancada em competitividade e inovacdo tecnoldgica, e comercial e bem-estar
social. Britto (2013) afirma que os diferenciais da Finlandia na educagédo sdo os profissionais
altamente qualificados, a equidade e a autonomia como principios, a educacdo especial e a
avaliacdo diferenciada, sem rankings ou bénus remuneratérios entre as Instituicbes de Ensino,
além do massivo investimento em pesquisas, inovacdes e tecnologias.

Tal empenho apresenta seus frutos nos resultados do PISA, os quais ainda destacam,
junto a Finlandia, o Canada no topo do ranking em proficiéncia em leitura e letramento.
Possuir habilidade leitora é fundamental para o desenvolvimento intelectual do individuo. E

por meio da leitura que se formam cidaddos conscientes de seus deveres e direitos, com
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participacdo ativa e decisoria na histdria social, politica, econdmica e cultural na qual estdo
inseridos.

Em escala histérica, nota-se que, no ano de 2015, o Brasil obteve a média de 407
pontos no PISA, em proficiéncia e Leitura, indicando um gradativo crescimento, porém, ainda
insatisfatorio diante da média estimada (INEP, 2018). Ademais, entre o periodo da realizacéo
do PISA (2018-2021), ocorreu a pandemia da Covid-19, impactando em todos 0s processos
sociais, incluindo a educagdo, que emergencialmente foi reinventada a partir do ensino
remoto. A nova avaliagdo do PISA, que aconteceria em 2021, foi adiada para o0 ano de 2022,
de forma que ainda ndo se tem os dados que podem revelar os impactos do distanciamento
social para os processos de leitura e letramento em nivel mundial (BRASIL, 2021).

O Instituto Pro Livro (2019) realizou uma pesquisa com 8.076 pessoas alfabetizadas e
ndo alfabetizadas de 208 municipios, sendo 52% do género feminino e 48% do género
masculino. Da amostra, 32% haviam completado o ensino médio e 16% tinham ensino
superior, sendo que 27% estavam estudando.

Para o Instituto Pro Livro (2019), é considerado leitor aquele que leu, a0 menos um
livro completo ou em partes, nos ultimos 3 meses. Em escala evolutiva pode-se verificar
reducdo de leitores entre os anos de 2015 e 2019, j& que a amostra de 2015 revelou que havia
56% de leitores e a de 2019 o percentual caiu para 52%.

Ao mesmo passo que o numero de leitores foi reduzido no decorrer dos anos, o
namero de analfabetos também caiu. A partir da afirmacdo constitucional da educacdo como
direito fundamental, houve reducdo no indice de analfabetismo no Brasil. No ano de 1940, a
taxa de analfabetismo foi de 56,6%, em 1980 caiu para 25,5% e, em 2010, chegou a 9,6%. Em
dados do Instituto Nacional do Analfabetismo Funcional (INAF), o analfabetismo funcional
faz parte da realidade de 22% da populacéo brasileira.

O INAF (2022) categoriza a alfabetizacdo em 5 niveis, sendo o primeiro nivel o
analfabetismo, caracterizado pelos individuos que ndo conseguem articular palavras e letras
para a leitura, mesmo que possam decorar precos de produtos ou telefones. O nivel dois é o
rudimentar, em que a pessoa tem a habilidade de localizar informacGes claras inseridas em
textos, além de resolver problemas matematicos simples e reconhecer e comparar numeros
que lhes sdo familiares.

O nivel 3 é o elementar, em que o individuo consegue identificar unidades de
informagdo em textos de extensdo média, além de comparar informagBes numeéricas e
textuais. O nivel 4 € o intermediario, no qual se consegue levantar hipéteses sobre textos

diversos e trabalhar com porcentagens e proporcdes. O nivel 5 proficiente € considerado
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funcionalmente alfabetizado, capaz de elaborar textos complexos, interpretar tabelas e
graficos com mais de duas varidveis compreendendo as informacgfes quantitativas e de
sentido. No Brasil, o nivel proficiente é apresentado somente por 12% da populacdo, sendo
34% do nivel elementar, seguido de 25% intermediério e 22% rudimentar (INAF, 2022).

A nivel micro, nota-se que as regides de melhor desempenho de leitura foram o Sul,
com a participacdo de 1523 estudantes, obtendo a proficiéncia de 432 pontos, e o Centro-
Oeste, com participacdo de 813 estudantes que obtiveram a média de 425 pontos. A pior
regido foi o Nordeste, com a participacdo de 3.313 estudantes e média de 389 pontos (INEP,
2018).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos metodologicos utilizados para a
realizacdo desta pesquisa. Foi descrita a caracterizacdo do tipo da pesquisa, as etapas, a

demonstracdo dos seus instrumentos, local e sujeitos, critérios éticos e recursos utilizados.

3.1 APESQUISA CIENTIFICA E O METODO QUALI-QUANTITATIVO

A metodologia € o caminho em que o pesquisador percorre para que possa produzir
conhecimentos cientificos, sendo estes construidos a partir de trés dimens@es: epistemologia,
metodologia e técnica. Sdo essas trés dimensbes que completam a iniciacdo cientifica e
permitem ao pesquisador caminhar pelas diversas abordagens do conhecimento social, a partir
do rigor das técnicas produzidas pelas associacdes normatizadoras que diferenciam o
conhecimento geral do produzido cientificamente (SEVERINO, 2007).

O conhecimento cientifico é identificado por ser racional, pois encontra suas bases
estruturais na razdo; geral, pois interessa-se por normatizacGes gerais que tipificam o objeto
de estudo; é objetivo, pois forma-se independente das opinides do pesquisador; € sistematico,
pela sua organizacdo racional; é verificavel pela exposicdo de variaveis que confirmam o
resultado, ou falivel, quando se reconhece sua passividade ao erro (GIL, 2008).

Sendo assim, a pesquisa se da pela compreensdo das técnicas, das possibilidades
metodoldgicas com base no objetivo a ser alcancado e as abordagens utilizadas para a
pesquisa social, bem como as normatizacdes e elementos necessarios para a elaboracdo de

projetos cientificos:

A pesquisa cientifica objetiva, fundamentalmente, contribuir para a evolu¢do do
conhecimento humano em todos os setores: da ciéncia pura, ou aplicada; da
matematica ou da agricultura; da tecnologia ou da literatura; da quimica ou das artes
plasticas; da fisica ou da biologia; da informéatica ou da medicina. Tais pesquisas sao
sistematicamente planejadas e levadas a efeito, segundo critérios rigorosos de
processamentos das informac@es (SILVA, 2018, p. 48).

Para a construgdo do conhecimento cientifico, sdo varios os caminhos que o
pesquisador pode percorrer com base nos objetivos a serem alcancados. Desde uma reviséo
em literatura especializada, até mesmo testes experimentais em laboratorios. Gil (2008)
afirma que as técnicas de classificacdo das ciéncias ainda estdo sendo construidas, porém

pode-se classifica-las em dois grupos: formais, sendo estas o tratamento de -entidades e suas



30

relagdesl (GIL, 2008, p. 22) e empiricas, dividindo-se em naturais e sociais, tratando dos fatos
e dos processos.

Demo (1995) explica que se deve reconhecer pelo menos quatro delineamentos de
pesquisa, sendo estes: a pesquisa teorica, cujo objetivo é elaborar teorias e conceitos; a
metodoldgica em que o objetivo se d& na formulagédo de técnicas de tratamento e a discusséo
de abordagens teoricas; a pesquisa empirica, dedicada a mensurar a realidade e a pesquisa
pratica que objetiva intervir na realidade.

As pesquisas sdo identificadas pelo procedimento da coleta de dados utilizada pelo
pesquisador. Gil (2008) afirma que a primeira classificacdo se divide em pesquisa
bibliografica e documental, que sdo aquelas realizadas na literatura, em artigos, em base de
dados e documentos histéricos, legislativos, relatorios etc., e as pesquisas experimentais que
séo realizadas com os estudos de campo e de caso.

Nesse interim, esta investigacdo trata-se de uma pesquisa aplicada, pois se caracteriza
por seu interesse pratico, isto é, os resultados devem ser aplicados ou utilizados,
imediatamente, na solugdo de problemas que ocorrem na realidade (MARCONI; LAKATOS,
2017). Quanto aos objetivos, a pesquisa se caracteriza como exploratéria. Esta, -[...] tem
como finalidade proporcionar mais informacfes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua defini¢do e seu delineamento [...]I (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51).

Serd realizada analise bibliogréafica, pois a base da pesquisa exploratoria é
levantamento bibliografico (PRODANOV; FREITAS, 2013) que, para melhor acédo
procedimental, sera constituida por fontes e materiais previamente selecionados, basicamente
livros e artigos cientificos de repositérios especializados.

Por fim, a pesquisa a ser realizada se dara pela Pesquisa-Ac¢do, pois esta propicia a
interferéncia do pesquisador em uma problematica social, analisando-a e manifestando seu
objetivo a fim de estimular os participantes na concepcdo de novos saberes. Segundo
Thiollent (1985, p. 14 apud GIL, 2009, p. 55), a Pesquisa-Acao:

E concebida e realizada em estreita associa¢do com uma a¢o ou com a resolucio de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo [...].

Um dos grandes construtos de boas praticas sob a batuta da pesquisa-a¢do (BARBIER,
2002), afirma ser, o referido método, parte da compreensdo e explicagdo da pratica dos grupos
sociais por eles mesmos, sem a necessidade de especialistas em ciéncias humanas e sociais

praticas, com o intuito de melhorar sua acdo em uma atividade transformadora. A
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metodologia, na perspectiva existencialista de René Barbier (2007), ndo &€ uma simples
modificacdo metodoldgica da sociologia classica, mas uma transformacdo na forma como a
humanidade € concebida e pesquisada, o que ndo exclui o cotidiano.

O conhecimento é construido por meio do pragmatismo e pela perseveranca no
exercicio do conhecimento dos individuos envolvidos. Para o autor, a pesquisa-a¢do -[...]
deve permitir aos participantes expressarem a percepcdo que tém da realidade do objeto de
sua luta ou de sua emancipagdol (BARBIER, 2002, p. 57). Quanto ao envolvimento do(a)

pesquisador(a) na pesquisa-acao, Barbier (2002, p. 14) afirma que:

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de
interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua
acdo singular no mundo.

Nesse sentido, 0 uso da pesquisa-acdo como procedimento metodoldgico exige que o
pesquisador se envolva ativamente com 0s sujeitos investigados, portando uma conduta
autdbnoma. Sujeitos estes, alvos da pesquisa, que requerem um retorno dos resultados obtidos.
Segundo Barbier (2002, p. 53), na pesquisa cléssica,

Os resultados ndo sdo comunicados aos sujeitos, mas remetidos aos que tém poder
de decisdo, iniciadores da mudanca programada. A producdo de conhecimento pode
ser independente e distinta do progresso social. Contrariamente, a pesquisa-a¢ao
postula que ndo se pode dissociar a producdo de conhecimento dos esforcos feitos
para levar & mudanga. O que impde manter temas dos trabalhos de pesquisa que
sejam de interesse deles.

Faz-se necessario que a pesquisa-acdo esteja aberta ao didlogo em torno dos sujeitos
pesquisados, posicionando-os como intervenientes na resolucdo das dificuldades que os
afetam, servindo de guia para o pesquisador como meio de transformar a realidade dos
individuos em sociedade. Para tanto, a pesquisa foi realizada por meio de um estudo
detalhado, com levantamento, andlise e interpretagcdo de dados que foram coletados por meio
de um questionario com perguntas abertas e fechadas. Ap6s a obtencdo dos resultados, foi
realizada a andlise sistematica das informacoes, as quais foram aplicadas na elaboracéo de um
produto educacional.

Dessa forma, num primeiro momento, foi realizado um levantamento bibliogréfico e
documental recuperando conceitos da literatura, evolugdo historica e sistemas de avaliacdo
para compreender todas as nuances do objeto de estudo. A pesquisa pode ser realizada pelo

procedimento metodoldgico da revisdo bibliografica que se constitui sob uma perspectiva de
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analise sobre o material ja produzido sobre o assunto, sejam livros ou artigos, teses e
dissertacdes. Severino (2007, p. 122) afirma que o pesquisador trabalhard —a partir das
contribui¢cdes dos autores dos estudos analiticos constantes do textol.

A revisdo documental é um valioso recurso na coleta de dados para uma abordagem
qualitativa. Entre os documentos que podem ser analisados pelo pesquisador, estdo: -leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas e
arquivos escolaresl (LUDKE, 1986, p. 38).

As vantagens das revisfes bibliograficas e documentais é que é possivel se chegar ao
objeto de estudo mesmo quando o seu acesso fisico é impraticavel, permitindo, assim, que o
estudioso formule um novo conhecimento a partir dos registros ou dos conhecimentos ja
produzidos (SILVA, 2018). Em segundo momento, foi realizado um estudo de caso,
caracterizando-se pelo estudo detalhado de um ou poucos objetos em estudo empirico
enquadrado dentro da realidade:

Estudos de caso sdo uteis para informar-nos sobre condi¢@es raras, que ndo podem
ser facilmente estudadas de outras maneiras. Idéias sugeridas por estudos de caso
podem levar pesquisadores a desenvolver hipdteses, que poderdo ser testadas por
meio de outros métodos (GIL, 2008, p. 139).

O estudo de caso pode ser realizado em dados primarios ou secundarios. Os dados
primarios geralmente sdo coletados em pesquisas de campo, os dados secundarios em
pesquisas documentais. Inicialmente houve a busca pela compreensédo das dificuldades para
estimular a leitura em estudantes do Ensino Médio, por meio da aplicacdo de um questionario
com perguntas de leitura para 6 (seis) estudantes que fizeram parte da amostra de pesquisa.
Objetivou-se, entdo, seguir etapas metodoldgicas que se completem em busca da resposta do
problema de pesquisa, sendo o primeiro momento caracterizado pelo levantamento tedrico, a
aplicacdo de questionario aos estudantes, apresentacdo do Produto Educacional e aplicacéo de

questionario aos docentes (Quadro 1):
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Quadro 1 - Caminhos da pesquisa

Etapa Atividade Caracteristicas

1 Levantamento Bibliografico Bases de Dados (artigos, teses,
dissertagdes, monografia),
livros, produgdes em eventos

cientificos
2 Categorizacdo de Bardin Questionario aos estudantes
3 Produto Guia Pedagdgico de
Estratégias de leitura
4 Questionério aos docentes Validagdo do Produto

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nos préximos subtdpicos, sdo apresentadas as caracteristicas que auxiliaram na

exposicdo dos resultados e da discussdo.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

Por ser o local de trabalho da pesquisadora e, portanto, de facil acesso, a escola
escolhida para a pesquisa é a mais antiga e tradicional instituicdo de ensino médio de Mato
Grosso, a Escola Estadual Liceu Cuiabano Maria de Arruda Muller, que possui 141 anos de
criacao.

O prédio da escola estd localizado na Avenida Presidente Marques, no bairro
Quilombo, na cidade de Cuiaba (capital de Mato Grosso). O prédio da escola foi construido
em 1944 pelo interventor de Mato Grosso Jalio Muller, cuja esposa, sendo professora, seria
homenageada mais tarde com seu nome dado a unidade. Em 1985, foi tombada como

Patriménio Historico de Mato Grosso (Figura 1):

Figura 1 — Escola Liceu Cuiabano Maria de Arruda Miller

iy oy TS

Fonte: Seduc-MT



34

A instituicdo atende, atualmente, cerca de 1.500 alunos no ensino medio, distribuidos
nos periodos matutino, vespertino e noturno. Para fazer esse atendimento, a escola conta com

85 profissionais, sendo 60 professores.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Fizeram parte da pesquisa todos os alunos da turma de 2° ano do Ensino Médio que
aceitaram o convite para participacdo na coleta de dados. Porém apenas 6 alunos devolveram
do TALES e os TCLEs preenchidos e assinados pelos responsaveis. Dessa forma, 15% dos
alunos participaram efetivamente da pesquisa. Participaram também professores que atuam
ministrando aulas na instituicdo nas seguintes areas de conhecimento: Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e Matematica.

3.3.1 Critérios para a selecdo dos sujeitos da amostra

De acordo com Hardy (2002), os critérios de inclusdo e exclusdo permitem
homogeneizar a amostra para que seja 0 mais adequado possivel para o estudo que se
pretende fazer. A intencdo é evitar que sejam incluidos na amostra sujeitos com
caracteristicas que venham a dificultar os resultados. Sendo assim, foram incluidos na
pesquisa estudantes de ambos 0s sexos, devidamente matriculados no 2° ano médio e
docentes que ministram aulas na instituicéo.

Entrementes, os excluidos foram: os participantes que ndo apresentaram o Termo
de Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE), que clarifica ao sujeito participante da
pesquisa 0s objetivos desta e assegura 0 anonimato e 0 compromisso da pesquisadora em

relacdo aos dados confidenciais, dentre outras questdes éticas e de divulgacdo de dados.

3.3.2 Etica da pesquisa

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de
Mato Grosso, devido ao envolvimento de seres humanos. Segundo o Conselho Nacional
de Saude (2013, p. 2), uma pesquisa envolvendo seres humanos € aquela -[...] que,
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individualmente ou coletivamente, tenha como participante o ser humano, em sua
totalidade ou partes dele, e o envolva de forma direta ou indireta, incluindo o manejo de
seus dados, informagOes ou materiais bioldgicosl.

Com a finalidade de preservar os sujeitos da pesquisa, a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFMT (CEP/IFMT). Este é um
colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia puablica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos (Capitulo VI1I1.2 da Resolugdo N° 466/2012).

O projeto foi cadastrado previamente na Plataforma Brasil pela pesquisadora e, a partir
desse cadastro, foi criado um Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE)
que, ao analisar e emitir o parecer, torna-se corresponsavel por garantir a protecdo dos
participantes.

Para o esclarecimento dos direitos dos sujeitos, nos moldes da Resolugdo CNS n° 510,
de 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016), foi entregue aos participantes menores de idade o
Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), e para 0s seus responsaveis o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para o preenchimento e assinatura. A intencao
dos termos é a de informar os objetivos da pesquisa, 0s possiveis riscos e beneficios e

assegurar o sigilo de informacdes e a liberdade de participacéo.

3.3.3 Riscos da Pesquisa

Conforme a Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos e gradacfes variados. Quanto maiores e mais evidentes 0s
riscos, maiores também devem ser os cuidados para minimiza-los e a protecdo oferecida pelo
Sistema CEP/CONEP aos participantes.

Foram analisadas as possibilidades de danos imediatos ou posteriores no plano
individual ou coletivo, pois a analise de risco € componente imprescindivel da ética. Sendo
assim, foi praticado o exercicio da alteridade colocando-se no lugar do participante, de forma

que ndo foram notados danos durante a aplicagéo da pesquisa.

3.3.4 Beneficio da Pesquisa

Segundo a Resolucgédo (N°. 466/2012-CNS):
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[...] o progresso da ciéncia e da tecnologia, que deve implicar em beneficios, atuais e
potenciais para o ser humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a
sociedade, nacional e universal, possibilitando a promocdo do bem-estar e da
qualidade de vida e promovendo a defesa e preservacdo do meio ambiente, para as
presentes e futuras geracoes.

Como beneficio, esta pesquisa teve como objetivo propor estratégias metodoldgicas de
leitura, a partir das dificuldades apontadas por meio dos participantes, visando a desenvoltura
de leitores eficientes, ao entender que se trata de uma pratica integradora e indispensavel para
construgdo de um ser humano integral. Segundo Grossi (2008, p. 3):

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita & comunicacéo oral e dificilmente
ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias proximas das suas, nas
conversas com amigos. [...]. E nos livros que temos a chance de entrar em contato
com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a
cabeca. Por isso, incentivar a formacdo de leitores é ndo apenas fundamental no
mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao
garantir a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade.

O produto da pesquisa foi um Guia Pedag6gico contendo estratégias de leitura, que
beneficiara ndo s6 os estudantes do 2° ano participantes da pesquisa, como também todas as

outras séries do Ensino Médio da Instituicdo pesquisada e comunidade a que pertence.

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQOS

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario semiestruturado
com perguntas abertas e fechadas. Segundo Gil (1987, p. 126), -a construcdo do questionario
consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidosl. O questionario aplicado aos estudantes contou com 27 questdes acerca do gosto,
dificuldades e habitos de leitura.

O questionario para coleta de dados foi montado com questfes abertas e fechadas de
multipla escolha, sendo que o participante escolheu uma ou mais opgéo. Foi uma sequéncia de
perguntas claras e objetivas referentes ao perfil do estudante e da familia; a leitura; a
frequéncia com que os participantes leem livros; a0 modo com que a leitura é apresentada a
estes estudantes; ao entusiasmo destes estudantes ao se falar em leitura e outras questfes que

ajudaram na caracterizagdo do quadro geral para a formacdo de leitores. O questionério
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aplicado aos docentes contou com 10 questdes acerca da avaliacdo do Produto Educacional

para a validacdo do Guia Pedagogico.

3.5 INTERPRETACAO DOS DADOS

A abordagem da pesquisa é qualitativa, que pode ser conceituada como aquela que
interpreta e analisa o contetdo por sua qualidade e ndo por parametros de quantificagdo. Flick
(2009) afirma que a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador a apropriacdo de teorias e
métodos, analisar as perspectivas dos participantes em toda a sua diversidade, apresentar
reflexdes do pesquisador quanto ao seu objeto de estudo por meio de uma variedade de
métodos:

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagbes sociais
devido a pluralizacdo das esferas da vida. As expressdes chave para essa
pluralizacdo sdo a -—nova obscuridadel (Habermas, 1996), a -crescente
individualiza¢do das formas de vida ¢ dos padrdes biograficosl (Beck, 1992) ¢ a
dissolugdo de —velhasl desigualdades sociais dentro da nova diversidade de
ambientes, estilos e formas de vida. Essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade
para o estudo empirico das questdes (FLICK, 2009, p. 20).

Nota-se, assim, que as pesquisas sdo, cada vez mais, realizadas pelas estratégias
indutivas para que haja a sensibilizagdo para o estudo dos diversos contextos sociais.
Compreende-se, assim, que a pesquisa qualitativa ndo pode ser conceituada de forma
unificada entre os caminhos tedricos e metodoldgicos, o que possibilita a insercdo de diversas
abordagens tedricas e seus métodos de discussdo. Quanto as abordagens para as ciéncias
sociais e educagdo, os caminhos indicam algumas possibilidades, como a abordagem
empirista, positivista, dialética, estruturalista, sistematica e alternativas, quando o pesquisador
participa da pesquisa (DEMO, 1995).

Outrossim, Demo (2005) explica que a abordagem dialética liga-se com a anélise das
realidades sociais por seu subjetivismo histérico que leva em conta os conflitos que ndo séo
superados. Porém, ha a logica dialética, na qual o locus principal é a historicidade de
mudancas. A abordagem dialética parte de principios de conflitos e contradigdes entre classes
sociais considerando as condicdes objetivas e subjetivas da realidade a ser pesquisada. A
dialética busca nos discursos marxistas o desenvolvimento da unidade de contréarios (DEMO,
1995).
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Jesus et al. (2016) afirmam que a abordagem cientifica da dialética ndo deve ser

confundida com tendéncias ideoldgicas, ja que:

O método dialético é o método que investiga a realidade pelo estudo da sua acdo
reciproca, da contradicdo de fendbmeno e da mudanca que ocorre na natureza e na
sociedade. Nao se limita a apenas questoes ideoldgicas, geradoras de polémicas. De
forma geral, esse método opde-se a todo conhecimento rigido: tudo é visto em
mudanca constante, pois hd algo que sempre surge e se desenvolve, e algo que
desagrega e se transforma (FARIAS, 2014 apud JESUS et al., 2016, p. 9).

Sendo assim, compreende-se que a dialética é uma abordagem aplicavel para o
tratamento de dados nas ciéncias sociais, observando pela criticidade seus resultados.
Zanchet, Marques e Martins (2011) afirmam que a abordagem dialética se divide em trés
correntes: 0 materialismo-dialético, o materialismo historico e a economia e politica.

A abordagem utilizada para o trabalho foi o materialismo histdrico-dialético, que,
segundo Alvaro Garcia Linera (2018, p. 2 apud OLIVEIRA, 2019, p. 10), é uma teoria
-nutrida por todo o conhecimento da sociedade, por isso ndo pode ser superado, se recria, se
retroalimenta, € por isso que publicamos as coisas de Marx, porque é a melhor maneira de
entender o que esta acontecendo no mundol. Sendo assim, o materialismo historico-dialético
é 0 método mais apropriado para as pesquisas que tém como foco a dindmica social em seu
contexto materialista de luta de classes.

Objetiva-se, entdo, seguir etapas metodoldgicas que se completem em busca da
resposta do problema de pesquisa, sendo o0 primeiro momento caracterizado pelo
levantamento tedrico, identificacdo de pesquisas para a discussao dos resultados, exposicdo
dos dados coletados com o questionario, apresentacdo do Produto Educacional e sua validacao
(Quadro 2).

Quadro 2 - Etapas da pesquisa

Etapa Atividade Caracteristicas
1 Levantamento Bibliografico Livros, dissertacdes, teses, artigos
2 Anélise Documental Legislacdo educacional
3 Questionario Forms (Microsoft)
4 Produto Educacional e avaliagdo Questionario

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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3.6 ANALISE DO CONTEUDO DE BARDIN

Apos a realizacdo da coleta de dados, teve inicio a sua analise e interpretacdo por meio
da andlise de conteudo. Godoy (1995) afirma que a analise de conteudo, segundo a
perspectiva de Bardin, consiste em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em varios
discursos e a todas as formas de comunicacao, seja qual for a natureza de seu suporte.

De acordo com Bardin (1977), a Analise do Conteldo se apresenta como um conjunto
de técnicas que permite analisar a comunicacao que, por meio de seu rigor, trilha caminhos
para que o pesquisador ndo se perca na heterogeneidade do objeto estudado. A Analise de
Conteldo, por meio de suas técnicas, permite que o investigador alcance seus objetivos com a
pesquisa.

Nesse interim, a analise de conteudo foi feita em trés fases fundamentais indicadas por
Bardin (2016): pré-analise, que é uma etapa organizacional; exploracdo do material;
tratamento dos resultados, na qual foi realizada a interpretacdo e discussao dos resultados. A
primeira fase da Andlise de Contetdo, a chamada pré-anélise, consiste na leitura flutuante, na
escolha do material e do tratamento e elaboragdo dos indicadores; na segunda fase se tem a
exploracdo do material, selecionando aqueles que serdo analisados e tratados na terceira fase,

a qual se apresenta na inferéncia e interpretacdo dos achados (Figura 2).

Figura 2 — Analise de Contetdo de Bardin (2016)

Leitura Flutuante
Pré-Analise Escolha dos documentos
Formulag&o das hipoteses e objetivos
Indicadores da Pesquisa
Recortes de Unidades Unidades de Registro
Exp|0ra(;§0 Unidades de Contexto
do Material Seminico
Categorizacéo
Sintético
Léxicos
Expressivos
Exploragdo Sistematizagéo dos resultados com os objetivos
do Material iniciais

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Seguindo tais premissas, as respostas dos questionarios foram separadas em categorias

construidas a posteriori a partir da identificacdo dos blocos de temas, cujas subcategorias

representam a maior tendéncia demonstrada pelos participantes (Tabela 1):

Tabela 1 — Categorias e subcategorias construidas para a analise do contetido

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Leitura no ambiente familiar

Pais e a leitura

Contato com livros na infancia

Primeiro local de acesso a leitura

Escolarizag&o e leitura

Livros no Ensino Fundamental

Livros no Ensino Médio

Livros na Biblioteca

Dificuldades com leitura

Barreiras que interferem na maior frequéncia da
leitura

Dificuldade de concentragdo

Dificuldade de concentracédo

Dificuldade de encontrar livros de que gosta

Dificuldade de terminar o que esta lendo

Autoavaliacdo

Habito de leitura

Tipo de livro de que gosta

Motivo pelo qual 1&

Leitura como atividade predileta

Nivel de comprometimento

Tempo de dedicacdo

Importancia da leitura

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa divididos em duas fases,
sendo na primeira fase apresentados e discutidos os resultados do questionario aplicado aos
estudantes e, na segunda fase, os resultados do questionario aplicado aos docentes, a critério

de validacdo do Produto Educacional.

4.1 PRIMEIRA FASE —ESTUDANTES

Nesta secdo sdo inseridas as categorizagdes definidas a partir da Analise do Conteudo
de Bardin (2016). Os participantes s&o em sua maioria (66,67%) do género feminino, com
idade entre 16 e 17 anos (100%) (Grafico 1):

Gréfico 1 - Género dos participantes

GENERO DOS
PARTICIPANTES

5
66,67%

33,33

0 I

Feminino Masculino

[y

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em sua maioria, os estudantes estudaram todos os niveis em escola publica, sendo que

33,3% frequentaram escola particular por certo periodo (Grafico 2):
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Grafico 2 - Trajetdria escolar dos participantes da pesquisa

Trajetoria escolar

80.00%
66.70%
60.00% +— Sempre estudou em
40.00% | 33.30% escola publica
' m Ja frequentou escola
20.00% particular
0.00% — —_— —

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Foi questionado aos estudantes se o pai ou a mde tem habito de leitura. Tal
questionamento parte da premissa de que a familia, exercendo grande influéncia sobre a
formacédo da crianga, por meio dos exemplos € capaz de promover atitudes que fomentam a
sua educacdo intelectual. As respostas dos estudantes demonstraram que a leitura ndo é uma

pratica tdo frequente em seu cotidiano.

4.1.1 Pais e a leitura

O surgimento da escola veio como uma formalizacdo sistemética de transmissdo de
saberes que contribuem para a formacdo do sujeito, em primeiro momento, de forma
segregativa, disponibilizando o0s conhecimentos eruditos apenas para as classes mais
abastadas e, apds a Revolugdo Francesa (Séc. XVIII), como direito reconhecido para todas as
classes na maioria dos paises (SANTOS, 2014).

No Brasil, apenas com a Constituicdo Federal de 1988 a educacdo foi formalmente
reconhecida como direito para todos e dever da familia e do Estado (BRASIL, 1988). Da
mesma forma, a Constituicdo Federal de 1988 modificou a sua compreensao de familia, o que

possibilitou legalmente outras estruturas de composigéo familiar:

Para todos os fins e todas as possiveis interpretacBes, € importante registrar que a
familia é um sistema muito complexo, passando por diversos ciclos de
desenvolvimento ao longo da histéria. Assim transformou-se através dos tempos,
acompanhando mudancas religiosas, econdmicas e socioculturais (SILVA, 2014, p.
18).
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As mudancas na visdo do Estado sobre a familia provém de uma mudanca no conceito
em relacdo ao ato matrimonial, para a preservacdo do grupo familiar, dessa forma, ndo mais
se atribui a familia a obrigacéo de reproducdo e educagdo, mas sim de protecdo e afeto. Desse
modo, Silva (2014) afirma que a familia ndo é uma instituicdo passivel de conceituacao,
apenas de descri¢do de suas mais variadas composicoes.

Oliveira e Marinho-Araujo (2010) afirmam que a importancia da familia nos processos
escolares é consolidada a partir dos inumeros estudos promovidos pelas pesquisas em
educacdo, psicologia do desenvolvimento e da familia, porém, os fatores que contribuem para
a aproximacdo das duas Instituicbes e as barreiras que se intervém para a efetivacdo do
processo de colaboracdo ainda devem ser alvo de debates e de questionamentos.

Foi inquirido aos estudantes se 0 pai ou mae tem habito de leitura. Tal questionamento
parte da premissa de que a familia, exercendo grande influéncia sobre a formag&o da crianga,
por meio dos exemplos é capaz de promover atitudes que fomentam a sua educacdo
intelectual. As respostas dos estudantes demonstraram que a leitura ndo é uma pratica tdo

frequente em seu cotidiano (Grafico 3).

Gréfico 3 - Habito de leitura em pais dos estudantes

HABITO DE LEITURA DOS PAIS
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os resultados indicaram que os pais ndo sdo tdo adeptos a leitura, j& que entre as
respostas -ndol e -as vezesl houve a soma da maioria das respostas (80%). Entretanto,
quando questionados se a familia incentivava a leitura e como foi 0 seu contato com a leitura

na infancia, todos os estudantes da pesquisa responderam positivamente, com 100% de
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respostas indicando que os pais incentivavam a leitura e apenas uma resposta afirmando que

houve pouco contato com a leitura na infancia (Grafico 4).

Gréfico 4 - Incentivo a leitura na infancia

Contato com livros na infancia
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A alfabetizacdo e a valorizacdo da leitura e do letramento no Brasil passaram por
diversas transformacfes em sua concepc¢do e grau de importancia ao longo do tempo. Foi
somente com a Constituicdo Federal de 1988 que a educacdo passou a ser considerada direito
fundamental de todos e critério para o desenvolvimento individual e da sociedade. Dessa
forma, o incentivo a leitura e escrita parte da premissa de que tais habilidades sdo essenciais
para a atuacdo voltada para o exercicio da cidadania. O Guia Pedagogico traz um breve
historico da alfabetizacdo no Brasil e a importancia do desenvolvimento das competéncias
leitoras, pois acredita-se que os docentes e discentes devem compreender todos 0s aspectos
que estdo envolvidos no desenvolvimento da leitura e sua relevancia quanto ao
desenvolvimento econdmico e social das nagdes.

Sendo a leitura desenvolvida desde a infancia, foi questionado se os estudantes ja
haviam participado de projetos de incentivo a leitura, ocasido em que 90% afirmaram que
sim. Foi entdo questionado se na infancia havia quem contasse as histdrias dos livros.
Obtendo o resultado de metade da amostra (50%) afirmando que sim, alguém lia para ele na
infancia, e metade (50%) afirmando que ndo se lembrava.

Foram questionados qual foi o local em que tiveram o primeiro contato com a leitura,
50% apontaram a escola e 50% afirmaram que a leitura foi realizada de forma primaria, em

casa (Grafico 5).
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Gréfico 5 - Primeiro contato com a leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Diante de tal cenario, em que metade dos alunos tiveram 0 primeiro contato com a
leitura somente na escola, € que as estratégias de leitura desde a Educacdo Infantil séo
essenciais para despertar a curiosidade e o interesse da crianca quanto ao universo letrado,
persistindo na fase adulta. Cada fase do desenvolvimento humano exige uma abordagem
especifica pedagdgica para que possa tornar a educacdo um processo emancipatorio,
efetivando aprendizagens que fazem sentido dentro da realidade do estudante. Para tanto,
Freire (1997) afirma que, em todas as fases, a leitura deve ser realizada pela criticidade, pela
analise da informacdo e compreensdo do contexto em que estd inserida, de suas
intencionalidades e impactos sociais.

Para completar a categoria, apresentam-se as respostas dos estudantes quanto ao
cendrio de acesso a leitura em casa. Para a maioria, a internet € o principal veiculo de acesso
aos livros e leitura de modo geral. Tal realidade é um fator preocupante, ja que a pandemia da
Covid-19, que impactou na reinvengdo do ensino por meio do ensino remoto, visibilizou a
realidade de desigualdades e vulnerabilidades sociais e a exclusdo digital.

Stevanim (2020) atenta que muitos estudantes que na escola se dedicavam aos estudos
passaram, com a pandemia, a se dedicarem as atividades laborais, até mesmo para que
pudessem contratar servigos prestadores de internet. O panorama do Brasil em relacdo ao
acesso a internet e disponibilidade de ferramentas tecnoldgicas trazidas por Stevanim (2020)
demonstra que sdo 4,8 milhdes de criancas e adolescentes, entre 9 e 17 anos, que ndo possuem
nenhum tipo de acesso a internet e 58% dos jovens que tém acesso a internet, o fazem apenas

por aparelhos celulares, cujos recursos séo limitados, bem como, o plano de acesso.
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Compreendendo a internet como realidade da sociedade contemporanea, o Guia
Pedagogico de Leitura explorou as fungbes da linguagem contidas em diversos meios e
mensagens, como as redes sociais, que atualmente fazem parte do cotidiano das pessoas de
todas as idades.

Na sociedade contemporanea, diante da rapida dindmica de inovacdes e
transformacdes geradas pela democratizacdo dos meios de comunicacéo digital, a boa leitura é
a porta de acesso para a inclusdo social, de forma que é necessério trabalhar essa competéncia
com os alunos para que, realmente, se possa pensar em uma educacgdo inclusiva pautada para

0 exercicio da cidadania.

4.1.2 Escolarizacao e Leitura

Com as novas demandas educacionais advindas da sociedade da informacéo,
compreende-se que a leitura se configura como uma importante competéncia para o
desenvolvimento integral do sujeito. Dessa forma, é necessario compreender que, apesar de a
leitura estar presente no cotidiano dos individuos sob diversos contextos, no Brasil, ainda se
constata um alto indice de analfabetismo entre a populacdo, o que contribui para a
desigualdade social e falta de oportunidades no mercado de trabalho que se mostra cada vez
mais competitivo. Sendo assim, a escola, em sua funcdo social, tem o dever de buscar
solucdes que inovem os métodos pedagdgicos e promovam uma aprendizagem significativa
que reflita no desenvolvimento integral do aluno, impactando em transformacgdes sociais.

Para compreender as dimensdes da leitura na escola, foi questionado aos estudantes a
quantidade estimada de livros que tiveram contato no ensino fundamental e no ensino médio.

Foram obtidas as seguintes respostas:
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Grafico 6 - Livros lidos no ensino fundamental e no ensino médio
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com as informacdes apresentadas no Grafico 6, foi possivel notar que os alunos
pesquisados, por vezes, leram somente os livros trabalhados em sala de aula, como o livro
didatico, tendo um estudante afirmado que ndo leu nenhum livro no ensino médio. Somente 2
estudantes afirmaram que leram mais de 10 livros nas modalidades do ensino médio e do
ensino fundamental, demonstrando a preocupante relacéo das criancas e dos adolescentes com
a leitura.

Os resultados das avaliacdes externas, como o PISA de 2018, revelam que os alunos
brasileiros enfrentam grande déficit de interpretacdo de textos, de identificacdo e de
compreensdo das informac@es. Tal fato é revelado a partir de que apenas 50% dos estudantes
brasileiros alcangaram o nivel minimo ou acima do que se espera para 0 ensino médio, em
contraste com 77,4% de outros paises da OCDE (PIERRI, 2021).

E nesse ponto que a escola, com sua estrutura e estratégias didaticas, torna-se
fundamental para superar tal déficit que compromete, ndo somente o desempenho escolar,
mas a vida profissional e social do sujeito.

Foi questionado se os alunos s@o/foram incentivados pelos docentes a frequentar a
biblioteca da escola, obtendo o seguinte cenario: somente um pesquisado afirmou ter

incentivo frequente, o restante, (90%), dividiu as respostas entre ndo e raramente.
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Corsino, Vilela e Travassos (2017) afirmam que as salas de leitura tém ocupacéo
prioritaria para o acesso a informacéo e o incentivo a leitura. Travassos e Corsino (2019, p.
228) afirmam que a sala de leitura deve ser usada pelo professor para motivar as competéncias
leitoras de seus alunos, sendo que podem ser utilizadas diversas técnicas e planejamentos para
as atividades realizadas para o letramento: -Partimos do pressuposto de que a leitura literaria
tem uma dimensdo formativa relacionada a experiéncia benjaminiana, como aquilo que vai
aléem do momento em que se realiza, que provoca e desloca o leitorl.

S&0 as experiéncias com os livros e materiais que oferecem o multiletramento que
serdo decisivas para o futuro académico do individuo, além de contribuir para as praticas
sociais, as quais sdo determinadas pela clareza e objetividade na comunicacdo, além de
proficiéncia na interpretacdo das informacfes, que, na contemporaneidade, sdo criadas e
renovadas quase que instantaneamente. A questdo que se coloca é que, sendo a contacdo de
historias rotina da Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esta n&o pode
ocorrer sem que haja espago para o dialogo sobre o que se leu/ouviu. Para tanto, deve vir
acompanhada de debate e motivacdo a fim de que os alunos tenham sua curiosidade agucada
para a pratica da leitura e da producéo autoral.

Nesse sentido, foi inquirido se os alunos sdo/foram incentivados a frequentar a
biblioteca da escola. Somente um pesquisado afirmou ter incentivo frequente, o restante

(90%) dividiram as respostas entre -ndoll e -raramentel (Grafico 7).

Gréfico 7 - Incentivo para frequentar a biblioteca
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Ribeiro (2020) afirma que a biblioteca escolar e/ou salas de leitura oferecem um
ambiente propicio as atividades que estimulam a leitura. A biblioteca é reconhecidamente um

espaco de consolidacdo de aprendizagens, de forma que os profissionais da educacdo devem
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oportunizar atividades que possam contemplar todas as dimensdes necessarias para estimular
a leitura: -Existem varias atividades que estdo relacionadas a leitura como oficinas, saraus,
narragdes de historias, recitais de poesia, leitura em voz em alta, encontro com autores e
ilustradores e leituras orientadasl (RIBEIRO, 2020, p. 8).

A escola, seus profissionais e ambientes tém potencial para a realizacdo de diversas
atividades que estimulam os estudantes para a aquisi¢do do gosto pela leitura, por meio da
contextualizacdo a sua realidade e planejamento de a¢fes que despertem a sua curiosidade e

promovam momentos prazerosos junto a leitura.

4.1.3 Dificuldades com a Leitura

Até aqui, pode-se notar que os alunos leem pouco e pouco frequentam a biblioteca
escolar, mas, ainda, € necessario compreender quais sdo as dificuldades para a aproximacéo
com a leitura, quais sdo as barreiras consideradas para que as criancas e os adolescentes
possam ampliar 0 seu gosto pela leitura. Dessa forma, nessa categoria, sdo discutidos os
resultados das questfes que expressaram as dificuldades dos estudantes quando se trata de
leitura. Foi questionado se eles tém o habito de ler, constatando que 4 estudantes afirmaram

que possuem o habito de leitura (Gréfico 8):

Grafico 8 - Habito da leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Nota-se que mesmo a amostra sendo composta por poucos estudantes foi constatado
que uma parcela declara ndo ter o habito da leitura. Adiante, foi questionado quais eram as
barreiras para a leitura, sendo o tempo o principal indicador (Gréfico 9).

Grafico 9 - Fatores que interferem para o habito da leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Entre as principais dificuldades constatadas nesta pergunta, estdo a falta de tempo, as
condicbes financeiras associadas a falta de tempo, a falta de gosto pela leitura e falta de
acesso a biblioteca. Apenas um estudante afirmou ndo ter dificuldades para a leitura.
Goncalves et al. (2017) realizaram uma pesquisa para compreender os fatores que estavam
resultando em barreiras para a leitura de alunos das séries iniciais do ensino fundamental
revelando que diversas s@o as dimensdes que podem impactar no insucesso da leitura logo no
inicio da aquisicdo da habilidade leitora. Tais fatores estdo associados a vida familiar,
emocional, problemas de saude, aspectos socioculturais e vulnerabilidade econémica.

Se o percurso escolar da crianga tem inicio com fatores que podem apresentar
barreiras para a leitura, tais dificuldades persistem ao longo do percurso escolar gerando 0s
déficits que comprometem a qualidade da aprendizagem e interferem no gosto pela leitura.
Bezerra (2014), ao entrevistar alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola estadual,
constatou que entre os principais fatores que inferiam em dificuldade de aprendizado foi a

leitura insuficiente ou ruim o principal.
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Para sanar tais dificuldades relatadas, foi proposto, no Guia Pedagdgico, o trabalho
com multiplos recursos, como as redes sociais, 0s audiobooks, o cinema e a realizacdo de
clubes da leitura. Os recursos alternativos, como os audiobooks podem ser escutados a partir
de aparelhos celulares, ocupando tempo de trajetdria entre trabalho e casa, casa e escola, entre
outros, superando a barreira da falta de tempo para ter contato com o universo literario.

O apoio gerado em um clube da leitura, no compartilhamento de materiais e
experiéncias leitoras, além dos diferentes pontos de vista dos individuos na construcdo de
significados da literatura, estimulam e motivam a participacdo do estudante ao superar a
barreira tanto da falta de acesso aos livros quanto da falta de gosto pela leitura, ja que ele
vivenciara uma experiéncia de interacdo social, em que a leitura se manifesta de diversas
maneiras.

Tal fato estd associado a desmotivacdo do estudante e a falta de interesse em
metodologias tradicionais de ensino que, por vezes, transmitem o conhecimento de forma
descontextualizada e fragmentada, de forma que as informag6es chegam sem sentido para o
discente. Para Paulo Freire (1996), a educacdo precisa estar sempre no campo da ideia de
movimento e de mudanca em contraponto a ideia estatica de conceitos universais. Ela precisa
chegar ao aluno cheia de significado, de familiaridade e isso s é possivel adequando 0s
conteudos a realidade vivenciada pelo aprendiz. Freire (1996) prop6e uma educacdo que
rompa com 0 ensino por memorizacao e incline-se para um repertorio de significados, de
exclusividade com os alunos com que se trabalha. Diesel, Baldez e Martins (2017) atentam
que a formacdo continuada de professores para as metodologias ativas é emergente, para que

se rompa com a reproducdo e memorizacdo tipicas da pedagogia tradicional:

Com efeito, € ainda muito comum a influéncia do método tradicional de ensino,
centrado no docente e na transmissdo de conteldos, em que os estudantes mantém
uma postura passiva, apenas recebendo e memorizando as informagGes huma atitude
de reproducdo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270).

Bacich e Moran (2018) explicam que desde o nascimento do ser humano ele aprende
ativamente, sendo as aprendizagens adquiridas e desenvolvidas ao longo da vida. Na
concepcao contemporanea da educacdo, nota-se que, apesar de a aprendizagem por
transmisséo ter o seu valor, é por meio dos questionamentos e experimentacdes que 0 ensino
se torna significativo, permitindo que haja a compreenséo profunda sobre o tema de estudo.

Libaneo (2015) argumenta que a pratica pedagdgica € constituida de saberes

disciplinares, pedagogicos, curriculares e experienciais que conduzem as respostas para as
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demandas reais do ensino. As inovacbes nas praticas docentes também devem ser
conscientemente planejadas e adaptadas, para que ndo anule nenhuma das multiplas faces que
s80 essenciais ao processo de aprendizado.

Compreendendo que € necessario atuar por inovagdes pedagogicas € recursos para
despertar o interesse dos estudantes, é que foi questionado que tipo de leitura os alunos mais
gostam. Entre as preferéncias demonstradas estavam o manga e o gibi, livros em geral e livros
literarios. Foi também questionada a frequéncia com que os discentes liam. Apenas 1 afirmou
que lia diariamente, 2 liam mensalmente e 2 liam raramente. Ainda, pode-se conferir que para
4 estudantes, a leitura era sua atividade predileta e 2 afirmaram que n&o. Foi inquirido entdo
se 0s alunos sentiam dificuldades quanto a concentracdo para ler, tendo somente 1 estudante

afirmado que sim, possuia dificuldades de concentracdo (Gréafico 10).

Gréfico 10 - Dificuldades de concentracdo para a leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Encerrando a presente categoria, nota-se que, diante das respostas, a escola deve
proporcionar um espaco adequado de leitura, com materiais diversos disponiveis, bem como
atuar com atividades que motivem os estudantes para a leitura. No ensino médio, uma parcela
de alunos ja exerce atividades laborais, de forma que se a leitura ndo estiver contextualizada
no que tange a suas necessidades imediatas, ela sera percebida como algo que se faz apenas
no tempo livre, gerando a percepcdo de que ndo se tem tempo para ler. Do mesmo modo, é
importante notar as dificuldades quanto & interpretacdo e ao entendimento do que se 1€, pois
se o discente I&é um texto e ndo compreende o significado das palavras ou o assunto abordado,
ele tera muitas dificuldades em prosseguir com a leitura.

Portanto, os projetos de incentivo de leitura devem permear o ambiente escolar para

que se possa garantir o0 acesso dos estudantes aos livros, cumprindo sua funcao social, tanto
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de transmissdo do conhecimento historico socialmente construido, quanto do direito
fundamental a educacao de qualidade para todos.

Tais iniciativas devem partir da identificacdo das dificuldades dos estudantes quanto a
leitura. Nesse sentido, foi questionado se os alunos sentiam dificuldades no que diz respeito a
concentragdo para ler, tendo somente 1 estudante afirmado que sim. Nesse entremeio, o Guia
Pedagogico priorizou, em cada atividade estratégica de incentivo a leitura, a constatacdo do
conhecimento prévio do estudante sobre o tema abordado, como forma de personalizar a
atividade de acordo com as reais demandas apresentadas em sala de aula.

As estratégias de leitura sdo importantes para identificar as principais dificuldades
encontradas pelos estudantes e propor solugfes que 0s motivem para exercer 0 protagonismo
de sua aprendizagem, gerando gosto pela leitura a partir de recursos e selecdo de conteddos

que facam sentido para a sua realidade.

4.1.4 Autoavaliacéo

Essa categoria foi denominada de -Autoavaliacdol por reunir questdes acerca da
percepcdo dos estudantes quanto ao seu proprio desempenho e competéncia leitora. Foi
investigada a impressdo sobre o seu nivel de compreensdo diante da leitura, chegando ao
resultado de que 50% precisam de uma segunda leitura para compreender o texto, enquanto
50% afirmaram compreender o texto ja na primeira leitura. Foi questionado quais os tipos de
texto que os estudantes ndo apreciam. As respostas podem ser observadas no grafico a seguir
(Grafico 11):
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Grafico 11 - Textos que os estudantes ndo apreciam
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Cada discente mencionou o tipo de texto que ndo gostava de ler, sendo que apenas 1
estudante afirmou que ndo tinha nenhum tipo de texto do qual ndo gostava. A educacéo, ao
assumir o carater omnilateral, técnico no que concerne a preparacdo para 0 mercado de
trabalho e propedéutica para a reducéo das desigualdades de acesso e permanéncia ao ensino
superior, deve proporcionar aos estudantes o contato com diversos tipos de leitura. A
sociedade contemporanea € marcada pelas rapidas mudancas e intenso ritmo de criacdo e
recriacdo de informacdes, de forma que o estudante deve atuar pela reflexdo critica,
desenvolvendo habilidades para o pleno exercicio da cidadania.

A educacdo é um ato politico de manutenc¢do do status quo social ou de transformacao.
Os significados expressos nos conteddos e a relacdo pedagogica (transmissdao de
conhecimentos para a realizacdo de provas ou inovagles pedagdgicas que deslocam o
estudante para o centro do processo de aprendizagem) é que determinam a relagdo do
estudante com o aprendizado e os sentidos e significados por ele atribuidos.

A consciéncia humana € mais complexa do que o pensamento, de forma que para que
haja a sua compreensdo € necessario entender o pensamento e a linguagem. Barros et al.
(2009) afirmam que a expressdo do sentido apareceu nas ultimas obras de Vygotsky
adquirindo expressdes diferentes em pouco tempo. Vygotsky relacionou o cognitivo e 0
afetivo para apresentar o conceito de sentido expresso pela linguagem. Dessa forma, sentido e

significado, bem como cognitivo e afetivo, sdo objetos de exploracdo do autor que defende
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que o sentido esta relacionado ndo apenas ao significado do que se diz, mas a estrutura

psiquica como um todo:

O sentido toma forma na representacdo conceitual de Vygotsky na relagdo com a
fala interior, a qual ele apresenta como uma verdadeira producéo psicoldgica, e nao
apenas como func¢do, nem da linguagem, nem do pensamento tomadas isoladamente.
Esse esforco para apresentar a complexa articulacdo entre pensamento, linguagem,
fala, personalidade e consciéncia como sistema em movimento, representa, em i
mesmo, um novo caminho para a reconstru¢do do mental. Um caminho orientado,
ndo pela analise das partes, mas pela compreensdo delas numa relagédo dindmica que
passa a constituir uma unidade qualitativa diferenciada que s6 toma significado
dentro do proprio processo de construcdo do problema. Esse significado, porém,
adquire um valor heuristico que vai além do problema que constituia seu foco
naquele momento (REY, 2007, p. 159).

Vygotsky (1998) enfatiza que a apreensdo do significado da palavra pelo sujeito se
configura, apenas, como a primeira etapa do desenvolvimento que se desenrola em longo
processo. Pois, a partir da progressao dos sistemas intelectuais de abstragédo e generalizacao, o
sujeito comeca a enxergar novos significados para as palavras. A crianga desenvolve 0s
significados de maneira diferente dos adultos, ou, como Vygotsky (1998) denominou: pelo
pensamento por complexos e conceitos potenciais, isto é, a crianga ira estabelecer relagfes
concretas e factuais com os elementos da realidade e ndo abstratas e verdadeiras como se da

posteriormente, na vida adulta:

A significacdo é a generalizacdo da realidade que é cristalizada e fixada num vetor
sensivel, ordinariamente a palavra ou a locucdo. E a forma ideal espiritual da
cristalizacdo da experiéncia e da préatica sociais da humanidade. A sua esfera das
representacdes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua existe enquanto
sistemas de significacdo correspondente. A significacdo pertence, portanto, antes de
mais nada, ao mundo dos fenbmenos objetivamente histéricos (LEONTIEV, 2004,
p. 100).

Compreende-se que, ao apropriar-se das significagdes sociais, o ser humano lhes
confere um sentido préprio embasado na sua realidade concreta, sentimentos, motivos e
necessidades. As significacdes sdo fenébmenos que fazem parte do coletivo, do social, porém,
passam a ter sentido individual quando apropriados pelos sujeitos. Se Vygotsky realizou a
introducdo da investigacdo entre linguagem e pensamento interligados a consciéncia humana,
Leontiev compreende esse conceito partindo da atividade praticada pelo sujeito.

Leontiev (2004) elucida que o homem se apropria de um sistema de significacdes
historicamente construido, porém sdo pelas particularidades de sua vida pessoal que se

apropria ou ndo dos significados, o que, também, interfere na forma como se apropria das
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significacbes. Dessa maneira, pode caminhar pelas objetivacdes e escolher seu modo de
enxergar o mundo, por meio da mediacao entre 0 motivo e o contetdo da acdo. A consciéncia
vai trabalhar com significados e sentidos, em que o sentido serd& moldado a partir da
consciéncia entre o contetido e o motivo da acao.

Sendo construidas historicamente, as significaces sociais modificam-se a partir das
mudancas vivenciadas na sociedade, na politica, na economia e na cultura de um povo. Séo,
assim, conceituadas, como sinteses histdricas de produtos culturais sendo impactadas pelas
transformacdes socio-historico-culturais. Leontiev (2004) afirma que, na consciéncia
primitiva, o significado coletivo coincidia com o sentido individual, fazendo com que o
individuo e o grupo tivessem caracteristicas semelhantes que pouco se diferenciavam.

Para Leontiev (2004), a atividade humana e a consciéncia sdo unidades dialéticas:

A consciéncia é produto subjetivo da atividade dos homens com os objetos e com os
outros homens e, ao mesmo tempo, regula a atividade produtora da vida humana. Ao
analisar a relagfo entre a consciéncia e a atividade, Leontiev rejeita e critica as
concepgdes metafisicas que isolam a consciéncia da vida real. Propde, ao contrario,
uma andlise da consciéncia a partir das condigdes sociais e historicas de sua
constituicdo e postula que a consciéncia é a forma concreta do psiquismo humano
(ASBAHR, 2014, p. 267).

Para o tedrico, a consciéncia humana se faz pelos elementos sensiveis, pela

significacédo social e pelo sentido pessoal:

O contedo sensivel (sensacBes, imagens de percepcdo, representacfes) € o que
produz a base e as condigdes da consciéncia, o que cria sua riqueza e seu colorido. E
o contelido imediato da consciéncia, mas ndo exprime toda sua especificidade.
Torna-se necessario compreender os outros dois elementos: a significacdo e o
sentido. As significagdes sociais devem ser compreendidas como as sinteses das
praticas sociais conjuntas, a forma ideal de existéncia no mundo objetal (ASBAHR,
2014, p. 267).

A linguagem fixa as significagdes sociais que podem ser observadas pelas palavras, no
sentido da significacdo verbal ou o conteido da consciéncia social que esta sendo assimilado
pelo individuo, o conhecimento. Leontiev (2004, p. 94) afirma que a -significacdo € a
cristalizacéo da realidadell.

E por meio das significagdes que o homem se relaciona com o mundo, de forma que,
mesmo em constante construcdo e transformacdo, o sistema de significados estd sempre
pronto para que o homem se aproprie e crie seus sentidos individuais. Na compreensao de que

0 aprendizado ocorre junto aos aspectos emocionais, a partir dos significados que 0s
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estudantes atribuem ao conhecimento, € que foi questionado se os educandos tém dificuldade

em terminar o que comecam a ler (Grafico 12).

Gréfico 12 - Dificuldade de terminar a leitura
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Fonte: elaborado pela autora (2022).

No grafico acima, é possivel notar que a maioria dos estudantes pesquisados afirmam
que ndo tém dificuldades para finalizar a leitura que iniciam (66,67%) e outros 33,33% tém
dificuldades para terminar um texto que comecam a ler. Ribeiro (2020) afirma que a realidade
de muitas escolas € de precariedade de materiais de leitura, sendo o livro didatico o principal
meio de transmissdo de conhecimento, fazendo com que os alunos estejam limitados ao
contato apenas aos textos selecionados e expostos nos livros didaticos. O aluno deve ter
contato com inimeros textos dos mais variados géneros, do mais simples ao mais complexo,
encontrando, no docente, a mediacdo para que possa interpretar, compreender e finalizar a
leitura com sucesso.

Os estudantes foram questionados sobre o que acham do tempo que se dedicam a
leitura, 4 responderam que era insuficiente e 2 responderam que era suficiente. Quando os
alunos foram inqueridos sobre o que gostam de fazer nas horas de lazer, a leitura apareceu em
3 das respostas, sendo uma delas associada a outras atividades (praticar esportes e jogos
eletronicos, descansar, navegar na internet). Dos 3 sujeitos que apresentaram a leitura como
um dos passatempos preferidos, 2 responderam que dedicavam tempo suficiente. Tal
constatacéo revela que se a leitura for associada a momentos de prazer, interligados aos gostos
e preferéncias dos estudantes, é possivel tornar o tempo de leitura ampliado e otimizado.

Por fim, foi questionado sobre qual é a importancia da leitura para os estudantes,
notando que todos eles atribuiram a leitura a aquisicdo de habilidades ou situacdes que
otimizam sua relagdo com a sociedade e favorecem 0 autoconhecimento,

autodesenvolvimento e compreensdo do mundo (Gréfico 13).
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Gréfico 13 - Importancia da leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nota-se, assim, que os alunos pesquisados tém uma boa compreensdo sobre alguns
aspectos importantes acerca da leitura. Em sua autoavaliacdo, demonstraram, em sua maioria,
interesse e préatica pela leitura, porém também revelaram aspectos de atencdo, como algumas
dificuldades e géneros de textos de que ndo gostam. Compreende-se, assim, que somente com

intervencdes pedagogicas eficazes € possivel superar as barreiras para a leitura.
4.2 SEGUNDA FASE — AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional é parte integrante e requisito obrigatorio para a formacdo na
area de ensino no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT). O produto deve demonstrar a sua utilizacdo em situacbes reais, sendo que esse
instrumento deve se tornar um meio de interacdo, quer seja em sala de aula ou em outros
espacos de ensino.

Para tanto, esta pesquisa teve como proposta de produto educacional a producdo de um
Guia Pedagogico que se categoriza em material textual. A escolha desta metodologia se deu
por identificar-se como um meio de organizacdo dos elementos necessarios ao
desenvolvimento de um procedimento didatico-pedagogico heterogéneo.

Para a obtencéo do produto educacional em questéo, foi realizada, primeiramente, uma
pesquisa bibliografica. Posteriormente, foi feito um estudo detalhado, com coleta, analise e

interpretacdo de dados obtidos por meio de um questionario com perguntas semiestruturadas
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junto aos alunos de uma turma do 2° ano do ensino médio da Escola Estadual Liceu Cuiabano
Maria de Arruda Miiller.

O produto educacional trouxe propostas de atividades como sugestdo de modelo
inicial para o desenvolvimento da pratica de leitura. Com a intencdo de aplicacdo do produto,
0 Guia Pedagogico foi apresentado para anélise aos docentes juntamente com um questionario
constituido de perguntas fechadas, cujo resultado se deu na validacdo do produto.

A intencdo do produto aqui idealizado é a de que seja um instrumento Gtil no
desenvolvimento das préaticas de leitura e que possa contribuir com docentes e estudantes no
processo formativo de leitores. Sendo assim, o Guia Pedagdgico sera disponibilizado para a
instituicdo e docentes participantes da pesquisa, em formato digital. Abaixo sdo apresentadas

as respostas que classificaram o produto educacional (quadro 3):

Quadro 3 - Validacéo do produto educacional

CLASSIFICACAO
CRITERIO OBSERVACAO
. Muito
Excelente Bom Regular Ruim Ruim
RELEVANCIA 6 1 - - -
CONTEUDO 4 3 - - g
FACIL
COMPREENSAO E 5 2 - - -
APLICACAO
IMPORTANCIA PARA
0
DESENVOLVIMENTO 4 3 - - -
DA PRATICA DE
LEITURA
- Muito - Pouco Nao é A
CRITERIO ‘ Importante R sl ‘ importante ‘ importante OBSERVACAO
AUXILIO DOCENTE 5 2 - - =
IMPORTANCIA PARA
O DOCENTE 1 6 = - i
PESQUISADO
CRITERIO Cec;;)er;a Sim Talvez N30 Nunca OBSERVACAO
FARIA USO DO GUIA 5 1 1 i
PEDAGOGICO
MUDARIA OU
ACRESCENTARIA - 1 1 5 -
CONTEUDO
TEM
FUNCIONALIDADE
PARA 2 4 - - -

DESENVOLVIMENTO
DA LEITURA EM




ESTUDANTES

COMENTARIO ABERTO - INDICARIA O GUIA PEDAGOGICO?

DOCENTE 1

Sim

DOCENTE 2

Sim, eu indicarial!!

DOCENTE 3

Sim, eu indicaria para 0os meus colegas.

DOCENTE 4

Sim eu indicaria. Eu sempre tomei conhecimento destes projetos
ou ideias, mais com pé na realidade do aluno mesmo porque
sabemos que a teoria ndo reflete a realidade, todos esses projetos
tém excelentes ideias ou caminhos. Seria muito bom se
conseguissemos aplicar em sua integra, todos eles.

DOCENTE 5

Sim, ser distribuido nas escolas.

DOCENTE 6

O guia estd muito bom, com uma estética que chama a atencdo, a
linguagem bem acessivel. talvez algo a ser melhorado seria 0
tamanho da fonte ser maior.

DOCENTE 7

Indicaria sim. Eu acrescentaria, ao final, a possiblidade de uso de
ferramentas como: tablets, celulares, aplicativos e aparelhos
especificos de leitura, que podem ser aliados no incentivo para a
formacdo de leitores. Indicaria ainda sites especializados,
plataformas de incentivo a leitura e comunidades especificas de
dicas de livros e compartilhamento de ideias. Ainda em relacéo ao
repertério tedrico, na bibliografia, utilizaria os estudos de Pierre
Lévy e suas teorias voltadas para a informacéo e a comunicacédo na
sociedade atual, especialmente, as obras: "As Arvores de
Conhecimentos" e "Cibercultura”. Quando se trata de desafios de
comunicagdo e condi¢Oes de ensinar, acrescentaria a obra "O
Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual” de
Jacques Ranciére, especialmente, como ferramenta de estimulo ao
professor na conducdo de praticas de leitura e
ensino/aprendizagem.

60
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta inicial da pesquisa foi a construcdo de um Guia Pedagdgico de Estratégias
de Leitura a partir da constatacdo das dificuldades e barreiras que se interpbem para o
desenvolvimento das competéncias leitoras na educacdo basica. Para verificar tal
circunstancia, foi aplicado um questionario semiestruturado para estudantes do 2° ano do
ensino médio, fato que possibilitou a coleta de diversas informagdes sobre a sua relacdo com a
leitura.

Durante o trabalho, foram resgatadas algumas passagens historicas sobre a
alfabetizacdo e leitura no Brasil, ficando compreendido que 0s processos educacionais foram
estruturados pela I6gica da exclusdo, fato teoricamente superado somente com a Constitui¢ao
Federativa do Brasil de 1988, porém, na pratica escolar, ainda se apresentam diversas
barreiras frente a efetivacdo de aprendizagens significativas que possam tornar a educacao
omnilateral.

Nesse processo, a leitura é essencial para a formacéo do estudante, pois € capaz de o
transportar para o contato com diversas realidades e culturas, tornando-se a ponte para o
conhecimento e exercicio da cidadania. A alfabetizacdo e a leitura, como processos
progressivos, ndo podem ocorrer por meio da fragmentacédo e descontextualizacdo de saberes.
O estudante é produtor de cultura, sendo seu conhecimento de mundo valioso recurso para
que seja possivel conferir significados e sentidos para o aprendizado.

A qualidade na educacdo e a omnilateralidade da formacdo envolvem os esforcos de
todos que estdo ligados ao discente, principalmente a familia e a escola. Ambas sdo os pilares
que sustentam o individuo na busca pela sua formacdo integral. Inseparaveis na experiéncia
de conhecimento de mundo, essas duas instituicbes devem trabalhar juntas em plena
colaboragdo por um mesmo objetivo.

Dessa forma, as primeiras experiéncias de leitura devem ser incentivadas pelos pais
desde a infancia, em trabalho conjunto com a escola para que seja possivel contemplar todas
as dimensdes do ser humano que interferem em seu desenvolvimento e gosto pela leitura.
Com a pesquisa foi possivel compreender que os estudantes, mesmo com pais que ndo tém
habito de leitura, sdo incentivados por eles para que pratiquem a leitura, entretanto, barreiras
culturais e socioecondmicas tornam o0 acesso aos materiais de qualidade precéario, tornando

limitadas as possibilidades de leitura pelos estudantes.
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A escola, dessa forma, torna-se um espaco privilegiado de acesso aos livros e recursos
digitais, por meio de sua biblioteca e sala de leitura, porém os profissionais da educacao por
vezes, habituados as metodologias de ensino que ndo priorizam 0 protagonismo e
emancipacdo do estudante, acabam por ampliar a falta de equidade de oportunidades, gerando
exclusdo de acesso aos livros e conhecimento pela pratica da transmissao do conhecimento
que, com base no modelo bancério, prioriza apenas a memorizacdo do contetido gerando as
dificuldades e déficits de aprendizagem.

As dificuldades na leitura impactam ao longo do percurso escolar, o que pode gerar o
analfabetismo funcional. Alunos chegam ao ensino médio sem habilidades para o
desenvolvimento de uma boa leitura e interpretacdo critica, fato que deve ser identificado e
trabalhado pelo docente por meio de estratégias de leitura e atividades que possam contemplar
as reais necessidades do estudante.

Os discentes que participaram da pesquisa revelaram que existem temas que nao
gostam de ler. Além disso, alguns expressaram dificuldade para se concentrar e para finalizar
a leitura de um texto. Tais afirmacdes geraram aporte para a producdo do Guia Pedagdgico
com estratégias de leitura com o tema das Func@es de Linguagem, pois, diante das revolugdes
tecnoldgicas, os estudantes acabam tendo contato com variadas informacfes que devem ser
processadas, interpretadas e avaliadas, ndo devendo haver limitagdes quanto aos temas lidos.

Entrementes, cabe salientar que a educac¢do, como um ato politico, deve preparar o
aluno para o pleno exercicio da cidadania, atuando como agente de transformacdo da
realidade por meio de suas habilidades de compreender todas as informag6es que Ihe chegam
e as interpretar a partir de uma visao critico-reflexiva, algo que é possivel, em grande parte,

com o incentivo a leitura.
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A proposta do presente trabalho é contribuir com docentes e alunos do ensino
médio com estratégias de leitura que priorizem o desenvolvimento da competéncia
leitora critica pela identiocacao das funcoes da linguagem, relacionando as diversas
comunicacBes cotidianas as suas respectivas intencionalidades, para gerar
autoconhecimento e recexao que ampliem e favorecam a compreensao de mundo.
Dessa forma, apresenta-se sequéncias de atividades contextualizadas a realidade
contemporanea e adequadas de acordo com tedricos da educacdo para conduzir o
planejamento docente, o oexibilizando de acordo com a realidade escolar e as
necessidades educacionais apresentadas pelos alunos.
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Educacédo Proossional e Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT), do Insftuto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Cuiab& cel. Octayde
Jorgeda Silva.

O Guia foi estruturado em cinco partes: no primeiro capitulo foi realizado um
resgate histérico com o surgimento da leitura e a heranca no latim da lingua

portuguesa. No segundocapitulo aborda-se o processo historico da alfabetizacdo no
Brasil e os indices atuais da alfabetizagdo, a importancia da leitura, as demandas
contemporaneas e a potencialidade das tecnologias digitais como aporte para o
incentivo a leitura. No terceiro capitulo séo apresentados os elementos da comunicacéo
e asfuncdes da linguagem a eles associados,bem como, um breve resumo sobre o
linguista Roman Jakobson. No quarto capitulo discorreu-se sobre o0s tipos de texto e a
identiocacao das fungdes das linguagens, os meios de comunicagao para a leitura e
escrita, e asestratégias de leitura.

Este produto educacional apresenta algumas sugestdes de atividades que
podem ser utilizadas como modelo inicial, passivel de alteracbes e adaptacdes
conforme os propositos de ensino e o publico para o qual sera destinado.
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The purpose of this paper is to contribute to teachers and high school students
with reading strategies that prioritize the development of critical reading competence
by identifying language functions, relating the various daily communications to their
respective intentions, to generate self-knowledge and reoection that broaden and
favor the understanding of the world. Thus, sequences of activities contextualized to the
contemporary reality and appropriate according to theorists of education to conduct
teacher planning are presented, making it more cexible according to the school reality
andthe educational needspresented by the students.

The Pedagogical Guide: Reading in High School is @ educational product of
the master's thesis "Training readers in high school: an action to encourage reading with
2nd year students" of the Professional Master's Program in Professional and
Technological Education in National Network (ProfEPT), of the Fed eral Institute of
Education, Science and Technology of Mato Grosso, Cuiabd Campus cel. Octayde
Jorge da Silva. The @eliwas structured in ove parts: in the orst chapter a historical
rescue was carried out with the emergence of reading and the inheritance in Latin of the
Portuguese language. The second chapter discuses the historical process of literacy in
Brazil and the current literacy indexes, the importance of reading, contemporary
demands and the potentiality of digital technologies as a contribution to the incentive to
read. In the third chapter are presented t he elements of communication and the
functions of the language associated with them, as well as a brief summary of the
linguist Roman Jakobson. The fourth chapter discussesthe types of text and the
identiocation of the functions of languages, the means of communication for reading
and writing, and the reading strategies.

This educational product presents some suggestionsof activities that can be used
as an initial model, subject to changes and adaptations according to the purposes of
teaching and the public for which it will be intended.
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A ESCRITA LEITURANO TEMPO

A humanidade tornou-se leitora a partir da apropriacdo da escrita, sendo esta modiocada a partir
do avanco das inovacgdes tecnologicas nas mais diversas sociedades e periodos da histdria. A partir
dela houve a imobilizacdo da oralidade e a transmissdao da cultura na forma da olosooa, das
legislaces, dos documentarios historicos e teologicos e das artes.

O Sistema mais antigo de escrita do qual se tem conhecimento € o dos Sumérios, a escrita cuneiforme,
nascida na regido da Mesopotamia, decifrada no Século XIX. Os registros eram feitos em placas de
argilas com instrumentos pontiagudos que apresentavam narrativas, contratos juridicos e texto aos
deuses(REIS2019).

Carvalho e Crestani (2017) acrmam que a partir da escrita cuneiforme, representada por, mais ou
menos, 2.000 sinais da direita para a esquerda, surgiram o0s primeiros textos literarios. Em paralelo,
havia a escrita hieroglioca pelos egipcios utilizada em rit os religiosos, cartas aos governantes e
registros diversos. Na Roma antiga, o alfabeto, criado no Século VII a.C. era constituido apenas de
letras maiusculas. A partir do Século VIII a escrita romana passou ao estilo uncial, usados nos textos
biblicos.

Reis (2019), aerma que os povos da antiguidade, em sua maioria, utilizavam imagens para registrar
asideias expressadaspela oralidade, criando sistemas de escrita pela ideograca. Dessa forma, é
atribuido aos sumérios e aos egipcios a criacdo dos primeiros sistemas com valor fonético. A palavra
alfabeto tem origem no latim (alphabetum) relacionando as duas primeiras letras do alfabeto grego
dalpha e beta.

A distincdo entre letras maiusculas e minsculas somente ocorreu no Século XVII pelo monge Alcuino
em servico ao imperador Carlos Magno. Nesse sentido, cabe ressaltar que a pratica da leitura esta
associadaa emissdodo som a partir da escrita, tendo seuinicio com a leitura em voz alta para a
transmisséo coletiva dos saberesdos livros. Oslivros tinham, em suamaioria, carater religioso e eram
dificeis de se encontrar, entdo, 0 mais importante era memorizar 0 teor dos textos para depois sim, 0S
compreender (REIS2019).

https://www.freepik.com/
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Esse fato é atribuido a realidade de que os primeiros autores surgidos na Grécia antiga
tinham apenas um unico exemplar, de modo que somente a leitura coletiva poderia
disseminar o contetdo dos rolos de manuscritos. Logo, o aprendizado estava na
memorizacdo dos signos que escritos eram transmitidos pela orali dade. A leitura era
apresentada pelo aprendizado em trés etapas, sendo a primeira etapa a da decifracdo
dos signos escritos, a segunda etapa a da leitura corrente e depois a compreensao
expressiva. Ja a leitura silenciosa é atribuida a invencdo da maquina de impresséo, no
SéculoXV,sendoa Biblia Sagradao primeiro livro impresso (LIONEL,2018).

A impresséo de livros teve inicio por meio de blocos, acédo atribuida a Johannes Gutenberg,
que realizava um tipo de reprodutivo de palavras e textos. Dessaforma, nédo era mais

necessario copiar a mao os livros que se queriam mais copias. Chartier (1999), arrma que o
feito de Gutenberg somente pode ser comparado a invencdo do computador.

Para Chartier (1999), a partir da invencdo de Gutenberg foi possivel ler silenciosamente, o

que gerou uma relacdo mais individual e intima entre leitor e texto permitin  do também, uma
leitura mais rapida e especializa no estabelecimento de relacdes mais complexas com 0s
manuscritos, foi, portanto, aprimeira revolucéo da leitura.

Entretanto, ressalta -se que, em carater multiplo, ndo necessariamente as revolucfes na
leitu ra foram resultantes de invencdo de processos ou ferramentas. A primeira revolucao,
assim, estd associadaa passagemda leitura oral para aleitura silenciosa.

A segundarevolucdo da leitura ocorreu no Século XVIII decorrida da ampliacdo e
diversiacacao das publicagdes escritas, bem como, a proliferagdo de Instituicdes que tinham a
leitura em seu centro de funcionamento, como os clubes de leitura, sociedades do livro e
bibliotecas.

N&o houve grandes alteracdes
nas técnicas de impressao,
mas simno desenvolvimento
de novos géneros e técnicas
de leitura. A partir dai os
romances tomaram conta da
literatura, fazendo com que 0s
leitores seidentiocassem com 0S
personagens evivenciassema
trama emtoda a sua
intensidade.
(CHARTIER1999)
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A partir do Século XIX novos publicos foram inseridos no habito de
ler, como as mulheres e as crian¢as e os trabalhadores que seguiam
0s modos de leitura restritos transmitidos pelas Instituicbes
educacionais, porém, havia diversas técnicas e tipos de leitura. As
tecnologias industriais para 0s materiais impressos, também
atuaram a partir de novos materiais e direcio namentos técnicos da
leitura, con ogurando uma novarevolugdo (CHARTIER1999).

Ja no Século XX, a realidade dos meios virtuais revolucionou
novamente a leitura, primeiro pela mudanca no contexto e da
autonomia dos autores construirem textos, cuja organizacao e
divulgacdo passou a depender de cada um. O distanciamento da
realidade fisica dos livros, faz com que o leitor tenha de adquirir
novas habilidades intelectuais, porém, a virtualidade dos textos
ndo deve substituir todos os caminhos e obras fisicas do passac
para que haja a conservagocultural da escrita (CHARTIER1999).
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A heranca do latim
na construcao da

Lingua Portuguesa

Atualmente existem aproximadamente 2.700 linguas no mundo e mais de 7 mil dialetos. Dentre as
quais se destacam o mandarim chinés, a lingua inglesa norte -americana e a lingua espanhola. Tais
linguas sao faladas oocialmente em varios paises, sendo a lingua inglesa considerada universal
para a comunicagé@o no contexto da globalizacdo (BASSO,GONCALVES014).

A lingua portuguesa é a quarta lingua mais falada no mundo, tendo 261 milhdes de adeptos,
concentrando 90% dos falantes no Brasil. No qual ainda ha 150 linguas diferentes atribuidas aos
povos indigenas, sendo 110 linguas consideradas em extingdo, j& que sdo faladas por menos de 500
pessoagBECHARA2022).

Em 2.000 a.C. surgiu o Latim arcaico perdurando até o onal do
Século Il a.C. sendo disseminado no Império Romano formado
por povos latinos que tinham por linguagem o latim arcaico. Em
270 a.C. a lingua latina ja est ava em expansao para a Peninsula
italica, nesse mesmo periodo houve a criacdo da padronizacédo
da escrita, 0 que permitiu os registros de documentos e da
literatura, perpetuando o Latim (BASSOGONCALVES014).

O império romano falava o Latim em duas vertentes, o Latim culto e o Latim vulgar, sendo esg ultimo,
a linguagem onocial da maioria da populacdo que era analfabeta, gerando, assim dialetos nas ruas
de Roma que perduraram até o Século IX. No ano de 200 a.C. o Latim era a lingua oocial do Império
romano, de modo que todos 0s povos conquistados deveriam aderir ao Latim.

\

O Latim foi assim expandido
pelo mundo misturando-se
com linguagens locais, o que
gerou vertentes da lingua
entre os paises
(BECHARA2022).

https://www.freepik.com/
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A Lingua Portuguesa, assim, nasce no noroeste da
Peninsula Ibérica, sendo conhecida como galego
portugués, consolidando-se no ano de 1249, com a
expulsdo dos Mouros. O primeiro texto escrito em

galegoportugu®°s recebeu o t 2t

Ri beirinhad e o primeiro

Par t icomoegém no Latim.
(BASSAONCALVER014)

https://www.freepik.com/

O portugués moderno € atribuido as conquistas das grandes
navegacdes,que contribuiram para a disseminagaoda lingua
portuguesa. A gramatica surgiu no Século XVI, com decnicoes
da sintaxe e morfologia. Na obra As Lusiadas, de Camdes, 0
portugués ja se aproxima muito ao falado na atualidade. A
partir do Século XIX e XX surgem, no vocabulario portugués,
novas contribuicdes greco-latinas e norte-americanas,
normalizadas na década de 1990 com a comissao criada para
padronizar termos advindos de linguasestrangeiras.
(BECHARA2022)


http://www.freepik.com/

ALFABETIZAIAG O ATO DA LEITURA

A partir da leitura ha o desenvolvimento intelectual do sujeito, pois, mais do que a simples
decodiocacao das letras, o ato de ler leva a acdo reoexiva, interpretativa e critica que possibilita a
compreensdode mundo e a aquisi¢éo de conhecimentos (KOCH;ELIAS,2006).

A leitura é uma ponte para o encontro de pessoas, no entrecruzamento de subjetividades que
ultrapassam séculos, linguas e culturas. Pelo ato de ler ultrapassa-se a ponte para o conhecimento e
experiéncia entre pessoas, entre as condicoes da humanidade e suas producdes estéticas na resexao
entre a individual do escritor e a sociedade a qual se insere (ANDRUETTO2000).

Envolvendo o senso critico do sujeito, a leitura desperta a criatividade a partir do agucamento da
curiosidade, o que leva a busca de mais e mais informacdes, completando uma rede de
conhecimentos, que, dado o compartilhamento insere o sujeito socialmente. Tal fato se insere na
necessidade de compreensdo das diversas dimensfes e fatores que provocam mudancas na
sociedade para que se possaexercer a cidadania de forma plena (KOCH;ELIAS,2006).

Para Freire (1997), a leitura se insere na dimensao politica de participacéo do sujeito e luta por
direitos para transpassar as barreiras que a sociedade brasileira, profundamente marcada pelas
desigualdades sociais, impde para as classes populares. Como resisténcia as praticas excludentes
nos processos educacionais expressas nos indices de
analfabetismo e analfabetismo funcional, a pratica da
leitura promove a emancipacao do individuo, tornando-o
autbnomo e apto para atuar em sociedade como agente de

Comoatividade
interativa e complexa da

transformac&o social. producéo de sentidos, a
leitura requer a perfeita
https://www.freepik.com/ intera(}éo entre |eit0r,

texto e autor.
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Focambert (1994, p.8) explica que o analfabetismo

da escrita; iletrismo € a falta de familiaridade com o mundo da escrita, uma exclusdo em relacao ao
todo ou a parte dessemodo de ¢ 0 mu n i ¢ &oempreehde-se, assim, que somente ha o letramento
apartir de aquisicdo dashabilidades do usosocial daleitura e escrita.

Em concordancia com Freire (1997), Focambert (1994), arrma que em sociedades em que ha
desigualdades e injusticas sociais, 0s bens e técnicas de letramento e alfabetizacédo s ao escassas e

mal distribuidas impondo a muitos a excluséo pelo iletrismo. E nesse panorama que a escola deve
recetir sobre o seu papel diante do ensino da leitura e da escrita no prol das praticas sociais
necessarias para a formacdo cidada. A leitura é capaz de potencializar a compreensdo de mundo
doindividuo, reorganizando o préprio pensamento.

Entretanto, Focambert (1994) adverte que a leitura, como prética social, ocorre em diferentes
contextos. Diante disso, o autor defende que deve haver a desescolarizacdo da leitura e leiturizacao
da sociedade, isto &, a leitura ndo deve ser tarefa Unica da escola, mas sim incentivada em diferentes
contextos educativos da vida social, pois a leitura € um processo gradual que ndo se conclui com o
término da educacdo basica. A escola inicia a formacao do leitor, porém nédo se deve abandonar tal
formagdo, o aprendizado é um processocontinuo que se ndo incentivado, retrocede e cessa.

A leitura exige que o leitor ultrapasse a mensagemque lhe chega por textos ou veiculos de
comunicacdo como a televisdo e o cinema para que possa desmontar seus meandros de complex®
culturais, politicos, ideoldgicos e econdmicos que evidenciam quem, a qual interesse e em qual
contexto foi produzida a mensagem e de si proprio, de sua concepcao prévia sobre o tema, sua
cultura e contexto socialaqual seinsere (FOCAMBERTR008).

https://www.freepik.com/

A leitura exige do leitor que encontre a si mesmo, pois ela
parte de uma perspectiva prévia, de uma pergunta que ainda
se encontra sem resposta, portanto, o livro, quando tem a
capacidade de nos interpelar, atinge nossa sensibilidade que
buscam em sua expressao e linguagem, as respostas estimadas.
Andruetto (2000)

® o
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O ato de ler é politico, longe de ser uma simples tarefa de

decifracdo de codigos que transmitem uma mensagem

acabada. Sobre isso, Focambert (2008), comenta as

artimanhas politicas no periodo da ditadura militar no

Brasil para oprimir o método freiriano de alfabetizacéo e

manter astécnicas de decifracdo de cddigos que distanciava a leitura efetiva da populacéo, pois
tornava-setarefa alienante entre otexto eoleitor.

Koch e Elias (2006), explicam que a lingua tem dimensao dialogica e interacional, sendo o texto
construtor de interlocutores, em que 0s sujeitos constroem e s&o construidos. Para construir sentido ao
texto, o leitor utiliza de estratégias de selecdo, de antecipacdo, de inferéncia e de veriocacao,
compreendendo que um mesmo texto € passivel de multiplos entendimentos, fazendo com que
escolhaum sentido aleitura.

Ainda, se deve considerar o contexto
sociocognitivo que determina o sentido da
interacdo linguistica, que pode ser alterado
dado fatores contextuais. A leitura e seus
signioccadosestdorelacionadosa
intertextualidade, que € o conhecimento do
leitor de textos anteriores, explicitando o
entendimento ou ndo de g ue um texto se
relaciona a outros dada a forma ou contedo. A
construcdo de sentidos de um texto depende do
seu género, direcionando o leitor em busca de
respostas aos seus anseios e questionamento
prévios (KOCH;ELIAS 2006).

Ser leitor € conhecer a si mesmo,
autbnomo em suasacoes, com
papel critico ativo sobre as
informacdes que Ihe chegam
pelas midias, que impde consenso
para atuar como questionador. A
leitura assim, incentivada
principalmente na escola, € um
dos fundamentais requerimentos
para que haja o inicio da
formacao leitora que leva a
participacao social.

Focambert (2008)

https://lwww.freepik.com/
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A importancia da leitura

Como visto, a leitura € um ato pol itico, ferramenta de cidadania, pois
possibilita ao sujeito a participacéo ativa na sociedade em que vive
por meio da analise critica da realidade, permitindo que atue em sua
transformacdo (FREIRE1997).

Bezerra (2020) explica que a formacéo de leitores é tarefa dificil que

apresenta diversos desanos, pois, as desigualdades sociais produzem
desfavoraveis condicbes de acesso e permanéncia de grande parcela
da populagdo no ensino bésico. Fatores econdmicos, sociais, politicos e
culturais tornam a conclusdo da educacao basica um grande desaco
para as classes mais vulneraveis que, apresentando defasagens de
aprendizado ao longo do ensino fundamental, chegam ao ensino

médio com grandes dioculdades naleitura e na escrita.

O desenvolvimento da escrita e da leitura no ambito da sala de aula,
muitas vezes, esbarra em diferentes dioculdades, como a capacitacao
de professores. Pois, muitas vezes o professor ndo conhece as
dioculdades prévias enfrentadas pelos estudantes e acabam criando
barreiras maiores para a motivacao e aprendizado, como a ndo
aceitacdo de erros gramaticais basicos, sem antes lhe darem suporte
paratal assertiva(BEZERRA2020).

Galdino e Koener (2019), revelam resultados divulgados pelos
estudos da Organizacdo naegovernamental d ONG Pesquisa Agéo e
pelo Instituto Paulo Monte Neghf) acrmando que somente 8% da
populacdo brasileira tinha competéncias para se expressar
plenamente pela oralidade e escrita no ano de 2016. Compreende -
se, assim que a realidade da educacéo brasileira é prezar pela
formacgéo do individuo na educagdo basica, mesmo diante das
dioculdades de leitura, compreensdo de textos e argumentacao.




Tal fato esta relacionado a
selecdo de materiais e
estratégias utilizadas no
ensino que priorizam a
preparacdo para o
vestibular, ndo
contextualizando a leitura a
realidade do estudante, o
que torna a atividade
desinteressante, pois nao
desperta a curiosidade e
nem leva signiocados paraa
vida cotidiana do
individuo. A leitura deve
desempenhar o papel de
conectar 0s sujeitos aos
diversos conhecimentos e
experiéncias socidveis, pois
€ pela leitura e escrita que
0S Sujeitos preservam e
transmitem seussaberes. Ao
entrarem em contato com
palavras além da sua
decodiocacao, tém a
percepcdo do grau elevado
de signiocados que elas
possuem
(KOCH;ELIAS,2008)

_ https://www.freepik.com/
Dias (2017)amea 0S alunos entram em contato com a

leitura, na grande maioria dos casos, apenas na escola,
portanto, € obrigacao dos proossionais da educacao
proporcionar uma experiéncia leitora de qualidade que
0s motive a busca autbnoma e gosto pela leitura. A boa
leitura € a porta de acesso para a inclusdo social, de

forma, que é necessario trabalhar essa competéncia com
os alunos para que, realmente, se possa pensar em uma
educacdo de qualidade contemplando a formacéo
integral do individuo.

0 Par t dompmessuposto de que a leitura literaria tem uma
dimensao formativa relacionada a experiéncia
benjaminiana, como aquilo que vai além do momento em que
serealiza que provoca e deslocaol ei t or 6.
Travassose Corsino (2019, p. 228)
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Na alfabetizacdo aprende-se nédo apenas a decodificacdo
dos signos do alfabeto, mas também, diversos aspectos da cultura humana.

No Brasil, a alfabetizacdo teve inicio logo nos primeiros anos de seu descobrimento, em 1546 com 0s
padres jesuitas. Entre os indigenas ndo havia a cultura escrita, sendo os saberes transmitidos pela
oralidade (SOARESt al, 2011).

Tal fato fez com que os jesuitas considerassemque os indios ndo tinham conhecimentos e cultura para
transmitir, trabalhando na catequizacdo para converté-los ao cristianismo e adequa-los ao modo de
vida europeu, que ao ver dos jesuitas era a Unica forma de civilidade aceitavel. Paratanto, criaram
0 modelo pedagdgico Ratio Studiorum usado entre os catequistas da Companhia de Jesus.
(SAVIANI2001)

Apos esse primeiro contato com os indigenas, 0s catequizadores passarama se dedicar
a educacao dos olhos dos colonizadores, sendo que a escrita e a leitura em dado
periodo eram exercidas com opalidade religiosa. Somente a partir da tutela estatal
para a educacao que esta, passoua conter um carater de fomentadora do

desenvolvimento do pais, tornando a alfabetizacdo uma pratica social (FRADE2005).
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Ja no ano de 1882 havia
preocupacao com a populacao
analfabeta, dada a necessidade
de saber ler e escrever para o
exercicio do voto. Assim, dada a
declaracdo de independéncia
do Brasil, a alfabetizacédo ja
entrou como um problema de
politica publica para o fomento
do desenvolvimento cultural,
social e politico da nagdo. Os
padrOes de alfabetizacdo eram
diferentes, pois a pessoacapaz
de escrever o prdprio nome ja
era considerada alfabetizada
(MORTATTI2006)

No decorrer do Século XXo https://www.freepik.com/

conceito de alfabetizacao A ONU(década de 60) e
modiacou-se, sendo em 1940 que a aprendizagem da escrita e
considerada a pessoa da leitura deveria ir além da
alfabetizada quem conseguisse simples decodiocacao para
escrever um bilhete, isto é, possibilitar a plena participacao

do individuo na colaboracéo do
desenvolvimento de sua

comunidade
(SOARE®t al, 2011)

conseguisse realizar uma
operacao de escrita com
objetividade.

A partir dai foram criados novos métodos de alfabetizagdo como o sintético e analitico. Entre os
métodos sintéticos se tem o alfabético ou a soletracdo, que propde o reconhecimento primeiramente
das letras e depois 0 aprendizado de sua aplicacao nas palavras por meio da soletracdo. Mesmo
com a criacdo de tais métodos, a intencionalidade da leitura estava, ainda,

em torno da decodiocacao, pois as leituras trabalhadas nao estavam
contextualizadas com a realidade dos estudantes, ndo eram utilizados, na
escola, textos que circulavam na sociedade, mas sim, apenas o material

cartilhado que nao expressa signiocado pratico (FRADE2005).
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Com a inovagéao
metodoldgica proposta
pelo educador francés
Paulo Freinet no Século XX,
com seu metodo analitico -
sintético, a alfabetizacao
passou a ser realizada
compreendendo que a
escrita e a leitura séo
parte de algo signiocativo,
de forma que a crianca
aprende a partir da
contextualizacdo de
exemplos reais da vida.
(MORTATTI,2006)
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No Brasil, somente a partir da Constituicdo Federal de

1988, a alfabetizacdo passou a ser pensada como

fundamental a formacéao cidada aliada ao letramento para
estimular a remexao critica em exercicio politico do individuo em
transformacdo a  sociedade em que  vive.
(TROQUEZSILVAALVES2018)

Ha ainda em nosso pais, o grande desaco de superar os altos indices de
analfabetismo e anal fabetismo funcional, que segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geograoca e Estatistica (2019), se expressa em 11 milhdes
de pessoasanalfabetas, sendo (6,6%) jovens que terminam o Ensino
Médio com baixa proociéncia em leitura (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2019). Tal cenario somente podera ser revertido se houver um trabalho
sigematico de alfabetizacéo, letramento e estimulo a leitura desde a
Educacéo Infantil, j& que a aquisicdo da competéncia leitora € um

processogradual que ocorre para além do ciclo escolar.
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Demandas contemporaneas e
as tecnologias da informacdo e
comunicagao nos processoseducacionais

https://www.freepik.com/

Astransformacdes provocadas pela
democratizagdo dos meios de comunicacao
levaram a necessidade da insercdo das
tecnologias digitais da informacéo e
comunicagao para 0s processos escolares.
Nota-se que a educacao esta passandopor

A mediacao para as atividades
que objetivam alavancar as
competéncias leitoras em alunos
do ensino médio requer a
perfeita juncdo de conhecimentos
da educacéo e da psicologia,
além da experiéncia pratica e inimeros desanos diante de novas demandas
sensibilidade para captar as de aprendizagem a qual objetiva a
diversas demandas apresentadas formacéo para a cidadania e capacita¢ao
no cotidiano complexo e rico da para o mercado de trabalho altamente

salade aula. competitivo.

Professores, gestores e demais proossionais da educagao, buscam inovar
suas praticas e conhecimentos para que possamatuar diante da perspectiva
da educacéo como fator de desenvolvimento econdmico e social.
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Para tanto, faz -se uso dastecnologias digitais,

porém, a insercao das tecnologias na escola nao

representa mudancas signiocativas se 0 seu uso

nao for a partir do contexto no qual o aluno se

insere. Se ndo for por este contexto, ndo havera

grandes mudancas na qualidade de ensino

apenas com a insercao de tecnologia, mas sim

com a inovacao de métodos e praticas didaticas. https://www.freepik.com/

0 ato isolado de inserir tecnologia na educacao nao a torna signiocativa e nem representa avancos Se
0s métodos pedagdgicos ndo acompanharem o ritmo das transformacdes. Nota-se que a escola
ndo é neutra, sendo produto da sociedade a qual se insere, dada suas concepcdes culturais, sociais e
politicas, sendo assim, na sociedade informacional, os conteidos transmitidos pela escola ndo devem
ser fragmentados e sim contextualizados a realidade dos alunos, que assim como os professores,
mudaram suapostura diante dosprocessosde aprendizagem.

A educagéo fundamentada na manutencdo do
sistema social serve como reguladora do poder
constituido, destituindo o sujeito de competéncias
que possamcontribuir para que haja como agente
de t r ansfor m a ¢cdo social . Diante dessas
consideracoes, percebe-se que a inser¢do das
tecnologias da informagéo e comunicacdo nos
procesns e planejamentos educacionais é de

fundamental importancia para contemplar o pleno

desenvolvimento do individuo.

https://www.freepik.com/
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COMUNICAIAG ESTRATEGIABE LEITURA

Vamos conhecer o conceito de comunicagéo, os elementos da
comunicacédo e a funcdo da linguagem, bem como, uma breve
passagem sobre a importancia das teorias de Jakobson para a
comunicagdo. Emprimeiro momento, no entanto, sdodiscutidos alguns
fatores expressos na dicculdade da leitura apresentados por jovens do
ensinomedio.

Oselementos da comunicacdo e asfuncdes da linguagem seguema
teoria de RomanJakobson, cujo caminho intelectual aponta para a
linguistica contemporanea associadaas artes e a antropologia.
Nascido em Moscou, no ano de 1896, estudou dialectologia e a
pratica do folclore, acompanhando as manifestagcdes culturais do
futurismo russo e do cubismo. Por meio de suasteorias, Jakobson
aarmou a necessidade dos elementos que constituem a comunicagéo e
asfuncdes que a linguagem pode exercer.

https://lwww.freepik.com/
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Os desafios para o incentivo a leitura

Grande parte das dioculdades na leitura apresentada pelos jovens estao relacionadas com 0s
métodos de ensino representados pela memorizagdo de regras gramaticais por meio de repeticdo
de frases que nao fazem sentido ou textos que ndo expressam relagdo nenhuma com a realidade do
estudante. Quanto a isso, Freire (1997) defende que a aprendizagem da leitura e da escrita deve

ser acompanhada de um pensamento critico, que somente pode ocorrer a partir da reoexac sobre
assituacdesdo cotidiano doaprendente.

O aprendizado deve ter como ponto de partida 0 conhecimento prévio do aluno, suas experiéncias
devida, asuabagagemcultural:

0...no fundo
estudar, enquanto ato
curioso do sujeito diante
do mundo, é expressao
da forma de estar sendo
dos seres humanos, como

seres sociais, historicos,
fazedores,
transformadores, que
nao apenas sabem, mas
sabemques a b e mo
(FREIRE 1997, p. 96)
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Bezerra (2020), atenta que a compreensdo da leitura e a aquisicdo da habilidade da comunicagédo
escrita exige tempo e paciéncia. E necessario que as atividades desenvolvidas na escola
proporcionem ao aluno o entendimento do signiocado e importancia da leitura ndo somente em
ambiente escolar, mas, também para fora dos muros da escola, em suaformacdo humanae cidadé.

Freire (1997) aorma que estudar é disciplina, pois sua

0 Sem texto asvezesé dificil, pratica esta ndo na decoragdo, mas sim na criagéo e
insiste em compreendé-l o 6 recriacdo. Nota-se, assim, que o saberler é um
Freire (1997, p. 95) processo que ocorre gradualmente na vida do

estudante, ocupando todos os niveis de ensino.
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Para as estratégias de ensino tradicionais, a inteligéncia
humana é cumulativa, logo cabe ao docente transmitir
informacdes aos estudantes, sendo essesagentes passivosna
aprendizagem, competindo a este, somente a memorizagao
dos saberes trazdos pelo professor (SALGADO; LIMA, 2016).
Entretanto, esse modelo de aprendizagem ja ndo € mais
possivel, pois diante das transformac6es culturais e sociais
diante do impacto da intensiocacao da globalizacao pela
revolucdo e democratizagdo tecnoldgica, o aluno exibe outro
peral,

Diante disso, as atividades contidas nesse manual pedagdgico
seguem 0s pressupostos tedricos de Isabel Solé (1998)
integrado aos conhecimentos de autores como Freire (1997),
Koch e Elias (2007), Kleiman (2004), Camps e Colomer (2002)
e Carraher (2003). Solé (1998) mantém uma organizacao da
estratégia de leitura em trés etapas, contemplando o pré, o
durante e o pds-leitura, auxiliando para que haja continuidade
no trabalho desenvolvido com o aluno, desde a constatacao de
seu conhecimento prévio, até o processo avaliativo,
considerando a progressédo de aprendizagens e
desenvolvimento durante o projeto.
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Estratégias de Leitura

O presente Guia Pedagdgicotem como
direcionamento principal as estratégias de
leitura apresentadas por Solé (1998) que
considera as estratégias que objetivam a
compreensao leitora parte de um processo
elevado, que deve conter objetivos bem
dennidoplanejamento dasacgdesque podem
levar ao seu alcance, bem como, 0s processos
avaliativos que seja signiocativo e relevante a

reaexacdocente.
E necessario que os alunos
recebam incentivos para A estratégia proposta por Solé (1998) envolve,
iniciar uma leitura. para a primeira etapa a constatacdo de
Kleiman (2004) conhecimentos prévios do leitor, junto a insercéo

de conhecimentos prévios advindos da mediacao
docente, que auxiliardo o educando na
construcao de sentidos, além das estratégias que
possam determinar objetivos para a leitura. Na
individuo, além da segundafase ha a proposta de estratégias que
atividade ser transmitida facam o estudante recetir sobre a leitura e
com clareza, para que veriocar se estd compreendendo o texto, bem
todos compreendam o0s como, agir com assertividade dada a
objetivos e as formas de constatacéo de erros de compreensao ou falhas
alcanca-los, o que gera o na leitura. Ja na terceira fase ha a
sentimento de capacidade implementacdo de estratégias que facam o
e autoconoanca para a leitor rever o conteddo lido, resumi-lo e ampliar
realizaco da tarefa. seu conhecimento por meio de consultas a
materiais que favorecam a oxacao do
conhecimento adquirido.

A leitura deve ser atribuida
a um sentido, deve
despertar a curiosidade do
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Osobjetivos da leitura, para Solé (1998), podem ser o de obtencédo de informagdes precisas que
ocorre para que se encontre algum dado relativo a um questionamento prévio; a leitura par a seguir
instrucdes que é executada para a realizacdo de uma acgdo pratica, como uma receita culinaria ou
um manual de instrucdes; a obtencdo de informacdes gerais a partir de textos que serdo analisados;
a leitura para aprendizado em que o leitor, a partir de seu conhecimento atual busca respostas para
seus questionamentos e elabora estratégias de oxacao para a ampliacao do conhecimento a partir
das novasinformagdes; a leitura critica com o objetivo de revisar texto de propria autoria; a leitura
como prazer a partir da exploracé@o de experiéncias emocionais e a leitura para a compreensao
veriocada por meio de atividades que desacam 0 estudante diante da recapitulagéo do texto.
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Outra premissa estratégica expressada por Solé (1998) é o trabalho a partir do conhecimento

prévio do estudante. Ao apresentar para os alunos um tema a ser estudado, o docente deve
promover um pequeno debate para que possaveriocar 0s conhecimentos previos levados para a
sala de aula, reoetindo sobre as possibilidades de contextualizacao ao conteudo de ensino para o
alcance de objetivos pré-deonidos. Dessa forma, quando o professor inicia as explicacoes sobre o
tema a ser trabalhado e constata motivagéo dos alunos, partindo da expressédo de seus
conhecimentos prévios, deve explorar essa oportunidade de aprendizado, construindo sua pratica a
partir da contextualizacdo do conteido arealidade dosalunos.

Interligando o conhecimento objetivado com o conhecimento prévio do aluno e contextualizando a
sua realidade, o docente obtém resultados mais satisfatorios de parti cipacdo, motivagdo e
aprendizagem. Além disso, o docente precisa auxiliar os alunos aara o levantamento de hipdteses e
previsdessobre o texto.

Kleiman (2004) corrobora com esse pensamento, pois, A leitura ocorre de modo
seguindo as idealizagbes educacionais socio- interativo,  percorrendo
interativas, agteaa leitura € aprendida dada a todos os elementos de

interagdo dos atores envolvidos nesse processo, além decodiocacio e

da plena compreenséo do aluno sobre a tarefa a ser
realizada e seu convencimento sobre a sua
capacidade de realizacdo. Nessa primeira etapa o ~
ainda, de constatacdo do conhecimento prévio, os C”_t'ca - elabora(;,ao de
questionamentos sobre o que os alunos sabem sobre o questionamentos e hipoteses.
tema e a promoc¢do de debate acerca da tematica Colomer e Camps(2002)
que sera estudada é relevante para provocar a
curiosidade e introduzir o tema daleitura.

compreensdo, até tornar -se
atividade de interpretacéo

Solé (1998) sugere que, durante a leitura, alg umas
atividades que podem ser realizadas para alcancar a
eocacia em leitura dos estudantes, como a leitura
compartilhada, que ocorre com a interacdo entre
docente e alunos na provisdo da organizacdo textual,
em que se elaboram questdes sobre o texto, previsoes,
ha o esclarecimento de duvidas e resume-se o0 que foi
lido.
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A pratica da leitura independente
também é uma estratégia que d eve O aluno ira formular
ocorrer nas atividades de leitura a hip6teses sobre o texto,
partir da indicacdo de materiais pelo ) A
professor, para que o aluno elabore N fara realizacao de
sozinho algumas estratégias inferéncias em textos como

praticadas em aula. lacunas e veriocacao da
compreensao.



http://www.freepik.com/

Porcm, deve-se trabalhar com os
alunos a questéo das palavras ou
frases que provocam interferéncias na
leitura, fazendo que compreendam
que somente devem parar uma leitura
se a palavra ou frase que néo
compreenderem for elementar para
que entendam o sentido geral do
texto, caso contrario devem ignorar e
prosseguir com a leitura.

Solé (1998) ressalta que a

leitura eocaz e proociente €

feita retirando do texto os

elementos essenciais de sua

compreensao, nao se

preocupando com as palavras

que ndo sdo corhecidas pelo

leitor, porém, ndo interferem

para a compreensao do

sentido do texto. Entretanto, é

importante que se tenha um :
dicionario préximo para que i hitps:/iwww.freepik.comm
sejam realizadas consultas

sempre que necessario, ja que

é importante que o aluno se

sinta o tempo todo no controle

de suacapacidade enoanca.

Para o desfecho da atividade de leitura, Solé (1998) propde que seja revista a
ideia principal que o texto transmitiu por meio de enunciados, o resumo e a
formulacdo de perguntas e respostas. As perguntas devem atender aos seguintes
critérios: perguntas cuja resposta sera encontrada em citacao literal ao texto,
pergunta que demande a juncdo de diversos elementos do texto para que seja
respondida e pergunta que exija um relato pessoal do aluno utilizando o texto
apenascomoreferéncia.
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Elementos da Comunicacdo (emissor, receptor, mensagem)

O processo comunicativo estabelecido entre receptor e emissor pressupde alguns elementos,
chamados de elementos da comunicag¢do. Considera-se que as mensagenstrocadas por emissor e
receptor passe por tais elementos. Penteado (2012) acrma que € por meio da comunicacdo que a
humanidadetransmite seusconhecimentose experiéncias.

Desde os mais remotos tempos da civilizacdo humana houve a necessidade de comunicar, sendo a
invencdo da escrita um dos grandes feitos notaveis da humanidade, tornando perene a
comunicacao.

Dessa forma, os simbolos utilizados na comunicacdo devem ter seu signizcado compreendido por
todos os individuos envolvidos em tal processo (PENTEADO2012).

Jakobson (2008) explica que o ato de
falar implica em selecéo e combinacgao
de entidades linguisticas no nivel lexical,

pois quem fala seleciona as palavras e
constroi frases de acordo com o sistema
sintatico da lingua em que se comunica.
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Entretanto, atenta que o emissor da mensagemnao é
completamente livre em suasescolhasde palavras, pois a
sele-«o0 o0deve ser feita a partir do repert-rio | exica
comum|[ . . JaKoldson (2008, p. 37), assimpara ser eociente, o ato da fala exige o usode um codigo

comum por seusparticipant es.

S&o variadas as opgdes para a comunicacdo, desde a comunicagao verbal, oral, por expressoes
corporais, sinais, apelos visuais, entre outros. Para tanto, sdo utilizados os elementos da comunicagéo
que s&o: o emissor, 0 codigo, a mensagem, o canal, o receptor e o referente. O emissor € o falante ou
comunicador constituindo o primeiro elemento necessarioa comunicac¢édo. O codigo é o segundo
elemento comunicativo, pois é o conjunto de sinais que sao escolhidos p elo emissor para transmitir a
mensagem pretendida, tem-se ai o terceiro elemento da comunicagdo, a mensagem, sendo esta 0
objeto da comunicagdo. O canal é o quarto elemento da comunicacdo, 0 meio em que a mensagem
sera transmitida que se faz em um contexto . O chamado referente constitui o quinto elemento da
comunicacédo, englobando todos os elementos que fazem parte da comunicacao, e o receptor que é
aguem sedestina amensagem(JAKOBSON2008).
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As Funcbesda Linguagem

Para Jakobson (2008) a linguagem apresenta inimeras fungdes as quais foram organizadas em seis
principais, sendo essas: funcédo referencial, para que haja a transmissdo da mensagem entre
remetente e destinatario, como por exemplo, as noticias de um jornal; a fungdo emotiva, que centra

na emocdao transmitida pelo remetente detectada pela entonacdo utilizada na mensagem. Tal
funcdo é exempliocada por Martelotta (2013, p.34) da seguinte maneira:

Um exemplo de funcéo
emotiva esta em uma
situacdo em que um
individuo, ao tentar
martelar um prego,
acerta o proprio dedo
e profere um palavréo.

Em mensagens
marcadas por essa
funcdo, podemos
detectar a emocéao do
remetente na entonacao
que usa...
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Outra funcao da linguagem € a conativa, que busca incuenciar o comportamento do
receptor. Dessa forma, na funcao conativa o alvo € o destinatario que sera incuenciado a
comprar um produto, agir de certa mane ira, votar em um politico, entre outros. Também,
existe a funcdo fatica, que inicia ou termina uma comunicagdo, tendo como centro o canal,
aexemplo daexpressdaoo al t 6 .

A funcdo metalinguistica € a linguagem que se usa para discutir a propria linguagem,
como 0s termos inscritos em um dicionério; e a fungédo poética, que centrada na
mensagem tem enfoque na selecéo do eixo linguistico. Cabe ressaltar que a funcdo
poética se encontra também, em ditados populares e ndo somente em textos poéticos.
(MARTELOTTA2013)



http://www.freepik.com/

GENEROSEXTUAISE A FUNIAODA LINGUAGEM

Diante dos variados textos apresentados no cotidiano é necessario que haja sua classiccacao por
meio dos géneros textuais. Os géneros textuais representam os tragos da comunicagdo e 0s
contextos sociais, bem como a organizacdo dostextos. Ostextos sa@giticados pelas suas
funcBes sociocomunicativas, considerando a estrutura linguistica e aspectos extralinguisticos
(PENTEADO2012).

Osgéneros textuais se relacionam com o tipo textual, sendo que cada género pode conter mais
de um tipo textual. Ostipos textuais sdo: narrativo, descritivo, expositivo, argumentativo e
injuntivo. Os géneros textuais sdo: conto, cronica, romance, noticia, biograma e autobiograca,
reportagem, relato, cardapio, didatica, palestra, artigo cientioco, tese, carta aberta,
propaganda, manual de instrucdes e receita (PENTEADC2012).

Cada tipo textual e género expressam fungdes da linguagem, sendo o tipo textual uma categoria
de organizagéo e o género a classiocacao de seu uso. Podem aparecer mais de uma fungéo de
linguagem para um tipo de género, como a poética e emotiva em alguns poemas, pois a0 mesmo
passo que se passa uma mensagem em um estilo estilista, transmite-se estados subjetivos
(MARTELOTTA2013).

Em noticias a funcédo da
linguagem é a referencial que
prioriza 0 contexto objetivando
apontar o objetivo da
realidade sem visfes subjetivas
sobre o assunto tratado. O
texto assim apresentara
apenas caracteristicas e
informacBes sobre o0 que esta
sendo relatado na noticia. Ja a
fungdo fatica é centrada no
canal de comunicacédo, entéo
express»es co
0 a | degpressamna
comunicac¢ado

(MARTELOTTA,2013).

A funcdo metalinguistic a para além das

inscricdes do dicionario retrata qualquer texto

gue o objeto central seja a lingua, como

poemas que discorrem sobre poesias, pois 0 eu

lirico aborda a propria composicéo. A funcdo

hitps://www. freepik.com/ conativa € facilmente identi» cada em
propagandas de teor empresarial ou politico,
campanhas sociais ou textos que impde uma
acao para o remetente (PENTEADOZ2012).

mo

0Ta


http://www.freepik.com/

ESTRATEGIABE LEITURA
E ASFUNIOEDA LINGUAGEM

Como parte de uma boa leitura critica-re sexiva, reconhecer as
intencionalidades do emissor é fundamental. A palavra ndo é transmitida
de forma neutra, mas sim, revelando um conteldo muito maior impresso em
sua enunciacdo (BAKTHIN, 2001). Dessa forma, o trabalho da leitura com
jovens do ensino médio deve considerar o0 contexto sociointeracionista

contemplando o entendimento da funcéo social da lingua.

As funcbes da linguagem estéo presentes em todos os textos, de forma que amplia as possibilidades
do trabalho docente que pode, além de promover uma leitura critica e assertiva para a
compreensdo do texto e atribuicdo de signiocados, ampliar o horizonte do conhecimento, elucidando
sobre os géneros e as fungdes da linguagem, em estratégias que perpassam diversas possibilidades,
como 0 uso pedagogico das tecnologias da informagdo e comunicagdo, 0 cinema, 0S recursos
audiovisuais e os debates em clubes de leitura. Dessa forma, sdo apresentadas algumas estratégias
para colocar em préatica o trabalho com as fun¢des da linguagem no ensino médio, considerando
diferentes situacdesde aprendizagem.

Percebemos que o mundo da comunicacdo foi notoriamente
revolucionado pela linguagem digital...

...representando n&o somente mais um canal
que permite que as pessoasse comuniquem,
mas abre as portas para um novo mundo, 0
mundo virtual, aderido por cada vez um
nimero maior de pessoase as acompanhando
na realidade ofcine, dada a presenca de
geolocalizadores em aparelhos celulares e

reldgios digitais (FLORIDE, 2020).
Nessecontexto, as redes sociais nada se
assemelham com um jornal, mas como um

parque publico que ocorrem encontros
multiculturais, que expressamo sentido
construtivo da linguagem na construgdo da
realidade. Floride (2020) aorma que a
linguagem digital traz novas realidades com
as quais ha convivio e conceitualizagdo de
mundo, reorientando os saberes e
reinventando a realidade em uma experiéncia
auténtica.
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A leitura e asredes sociais

https://www.freepik.com/

Turma: 2° ano do ensino medio
Objetivo : Sequéncia Didatica Reconhecendo as Funcdes da Linguagem
Estratégia Pedagdgica: Interacdo com Redes Sociais/ Cinema/ Clube da Leitura e Audiobook

Duracéo: 4semanas
Avaliacdo: Progressado de aprendizagens a partir da motivagdo na participacdo das
atividades, respostasaos questiondrios e criatividade na producéo de conteddo.

A primeira atividade da Sequénciadidatica € a apresentacdo do tema a ser trabalhado e a
deonicao de objetivos claros para os estudantes. Para a sequéncia didatica planejada para a
aprendizagem das funcdes da linguagem, se tem como objetivo desenvolver competéncia
critica e reoetiva nos alunos para que possam realizar uma boa interpretacdo e analise do
contetdo e do contexto em que foi criada a mensagem, identiccando a suaintencionalidade.

PRIMEIR(PASSO PRELEITURA

Na fase da pré-leitura, o docente fara uma explanacao sobre as tipologias de texto,
abrangendo a narracdo, a exposicdo, a dissertacdo, a injuncdo e a descricdo dos
géneros textuais como textos que sdo parte da vida cotidiana ordenando as atividades
comunicativas. Dentre osexemplos de génerosKochet al (2012, p.58) citam:

0 [ . otelefonema, serméo, carta pessoal, romance, conto, bilhete,
reportagem jornalistica, reunido de condominio, lista de compras,
editorial, resenha, resumo, esquema,e-mai | . . . 6
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Apdés a apresentacdo de tais conceitos, hd a explanac@o sobre as intencionalidades da
comunicacdo, as funcdes da linguagem, dando alguns exemplos para cada funcdo explicada.
Aprove#indo os exemplos, é hora de veriocar os conhecimentos prévios dos estudantes, a partir de
guestionamentos como:

0 V o e€onhece quando esté diante de um texto propaganda?
Qual a principal caracteristica dessetipo de texto?

A qual funcdo da linguagem pode serat r i b u?

Fonte: https://blog.inteligov.com.br/advocacy -na-pandemia/

E hora de levantar um conhecimento cultural da

turma, com perguntas relacionadas as redes
sociais: Quantos na sala tem acesso as redes
sociais; quanto tempo se dedicam a veriocar
postagens e interagir nas mesmas; e se gostam de
participar destas. A partir das respostas dos
alunos, o docente deve estimular a reoexao:

oVoc°s j8 notaram a quantidad
descricdo de servicos e locaishanasredes® ci ai s?0

0 Ap ar eoedipo de andncio, noticias e descricdo de locais
ou acbesemsuasredess oci ai s?0




LEITURA

Nessaetapa os alunos serédo apresentados ao texto:

Atencdo! Vocé com essaocha ha mao
Dirija-seao portao,

Embarque neste avido ( € )
Céuazul,

Leste, oeste, norte ou sul

Vocélivre pelo ar

Comquem gosta de voar.

A Vaspabre suas asas, suaternura
Pravocé ganharaltura

Viajar! Noar!

PROPAGANDRA ANTIGACOMPANHIAEREAVASP(PROPAGANDE MUSICALALALA, 2020).

Fonte: https://gramaticaonline.com.br/tipos  -de-leitura/

A partir da explanacéo da funcéo da linguagem conativa, 0s
alunos deverdo formular hipéteses iniciais sobre a funcéo da

linguagem conativa em sua aplicacéo pratica, para que depois
possantonarmar ou confrontar suashipoteses.




DURANTEA ATIVIDADI

Os alunos serao divididos em duplas e levados para a sala de
informatica, caso ndo haja ferramentas tecnologicas succientes parao

trabalho em sala de aula. A partir das duplas deverdo acessarsuas
redes sociais e buscar um exemplo do que compreenderam ser
um texto com funcéo da linguagem conativa.

A partir da selecé@o de seu contetdo, a dupla deve responder:
1. Otexto tem direcionamento para qual publico?

2. Otexto tenta convencer o receptor a uma agao?

3. Quemé o emissor do texto?

A partir de suas escolhas as duplas irdo apresentar o texto selecionado nas redes sociais para a
turma, corr rmando ou refutando sua hipétese inicial. Nesse momento, serd oportuno o
esclarecimento das ddvidas que surgirem. Ao encerramento de tal etapa, é a vez das duplas
produzirem seu préprio texto conativo e compartilharem na rede soci al criada pelo professor ou
escola para tais atividades. A turma ird interagir a partir das postagens, comentando elementos do
texto e oporqué asuafuncéo pode serconsideradaconativa.

Para elaborar mais estratégias de
ensino com a funcéo de linguagem
conativa, pode acessar o repositorio

de trabalhos de publicidade e ‘

propaganda da UNISC-

https://repositorio.unisc.br/jspui/handl

e/11624/185 ' r
Trabalho com jogos online -

https://wordwall.net/pt -

br/community/fun%C3%A7%C3%B5e

s-da-linguagem

https://rachacuca.com.br/quiz/12562 “

5/elementos -da-comunicacao-e-
funcoes-da-linguagem/

Fonte: https://www. jivoc hat.com.br/blog/comunicacao/trabalho  -em-equipe.html
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O cinema e a leitura

Desdea década de 1910 e 1920, os educadores adeptos da Nova Escola, no Brasil, defendiam o
uso do cinema e da iconograma para tornar a aprendizagem mais interessante aos educandos.
Nessesentido, no ano de 1937, foi criada a Lei n. 378 que resultou no nascimento do Instituto
Nacional do Cinema Educativo objetivando levar a juventude conhecimento a partir de producdes

cinematograocas que consagravam a Historia oocial de vultos e autoridades nacionais (ABUD,
2003).

Considerando a ampliacdo e importancia das fontes audiovisuais para a comunicacdo na sociedade
contemporanea é que o uso de olmes e documentarios para o ensino deve fazer parte do cotidiano
escolar, objetivando a formacao de leitores criticos que consigam identiocar, no contexto geral da
producdo cinematogracca ou documentario, as diversas dimensdes das mensagens que nela sao
contidas.

O cinema tem grande potencial para estimular a leitura. Os olmes e demais contetdos audiovisuais

ampliam a perspectiva de leitura dos jovens, pois, promove o encontro dos contelidos curriculares com
a cultura cotidiana sintetizando valores, lazer, estética e ideologia (NAPOLITANO, 2013). Dessa

forma, na segunda etapa da sequéncia didatica sobre as Funcfes da Linguagem sera apresentado o
texto:

*CINEMA - ©
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«Era um pobre diabo caminhando para os setenta anos, antipatico,
cabelo branco, curto e duro, como uma escova, barba e bigode do
mesmo teor; muito macilento, com uns éculos redondos que Ihe
aumentavam o tamanho da pupila e davam-lhe a cara expressaode
abutre, perfeitamente de acordo com o seu nariz adunco e com a sua
boca semlabios; viam-se Ihe ainda todos os dentes, mastdo gastosque
pareciam limados até o meio. Andava sempre de preto, com um
guarda-chuva debaixo do braco e um chapéu de Braga enterrado nas
orelhas» (AZEVEDOLuisd O Cortico apud KOCHet al, 2012, p.60).
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A partir do

Azevedo

retirado de

sobre a funcéo de linguagem emotiva. O docente, entdo ira convidar os alunos a explicarem o que
compreenderam sobre a funcdo emotiva, dando exemplos com frases que poderiam ser
consideradas com intencionalidade emotiva. Apds tal dindmica, serd apresentado um quadro com
duas colunas, uma de frases e outra de fungdes da linguagem. Os alunos devem relacionar as frases

assuasfuncdes correspondentes:

1. Al8, ald, testando...
2. Em casa de ferreiro, o espeto é de pau.
3. Tenho tanta saudade, mas logo estarei em casa.

4. Leve duas canetas e pague umal

5. A comunicagdo é conceituada como o ato de tornar comum,

compartilhar.

6. No dia 15 de outubro houve queda do délar.

( ) Fungdo
emotiva

( ) Fungdo
conativa

( ) Fungdo
Fatica

( ) Fungdo
Referencial
( ) Fungdo
poética

( ) Fungdo
metalinguistica

Apobsa realizacdo da atividade e esclarecimento de duvidas, o professor realizard um bate papo
com os alunos sobre a funcédo de linguagem emotiva e sobre o universo dos clmes e das séries: 0 V o ¢
gostam de assistir olmes e séries”? “Qual € a série que estdo assistindo?” “A série tem despertado

suase mo- »es ?0.

Serd, entdo pedido que cada estudante
leve, para a aula posterior, um recorte de

uma fala do personagem da série que esta
assistindo, ou de umimele sua escolha
que possa servir de exemplo para a funcéo

de linguagem emotiva.

https://www.freepik.com/

Para Professores

Otrabalho com olmes pode gerar

diversas situacbes de aprendizagem, desde a

atividade em torno do contetdo do clme, como
para a indicacdo de trabalhos pedagdgicose

oxacao do aprendizado. O professor pode

encontrar materiais interessantes na plataforma

Sua

ocumadeasco-l ad

https://curtanaescola.org.br/olmes/

Para Alunos

O tamandué TV, Cine Educa d Ensino Médio contém diversos

titulos de obrascinematograocas gratuitas que podem ser
acessadaspelo endereco eletronico:
https://tamandua.tv.br/busca/advancedSearch.aspx?oeld=Planos
&term=Ensin0%20M%C3%A9di0%20e%20Enem&Rel=equal

obr



http://www.freepik.com/
https://tamandua.tv.br/busca/advancedSearch.aspx?field=Planos%20&term=Ensino%20M%C3%A9dio%20e%20Enem&Rel=equal

O clube da leitura

O clube da leitura utilizado como estratégia de incentivo a leitura
permite 0 desenvolvimento da percepcao do estruturalismo e estilistica
dos diversos géneros textuais, a subjetividade do eu-lirico nos poemas,
as perspectivas politicas em textos de periferia, as diversas dimensdes
da vida social representadas pelos romances e os diferentes pontos de
visto dos individuos na construcao de signiocados da literatura. Permite,
também, que haja participacdo na producéo cultural em diferentes
linguagens para que sejam produzidos sentidos em variados contextos.

Diante disso, a terceira etapa da sequéncia didatica com Funcfesda Linguagem é
0 Clube da Leitura, que serarealizado em 2 aulas, cada qual com a proposi¢ao
de um trabalho entre docente e estudantes. No primeiro encontro seré lido o

poema de CarlosDrummondde Andrade 0 P 0 e dagSeteFac e s 0

Quando nasci, um anjo torto
dessesque vivem na sombra disse:
Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam 0s homens
que correm atrds de mulheres.
Atarde talvez fosse azul,
nao houvessetantos desejos. https://lwww.freepik.com/

O bonde pass cheio de pernas:
pernas brancas pretas amarelas.
Para que tanta perna, meu Deus,
pergunta meu coragao.

Porém meus olhos ndo perguntam nada.

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabiasque eu ndo era Deus
se sabiasque eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,
se eu me chamasse Raimundo
seria uma rima, ndo seria uma solugao.
Mundo mundo vasto mundo,
mais vasto & meu coracao.

O homem atras do bigode

é sério, simples e forte.

Quase nao conversa.
Tem poucos, raros amigos
0 homem atras dos dculos e do bigode.

Eunéo devia te dizer
mas essa lua
mas esse conhaque
botam a gente comovido como o diabo
(ANDRADE 2013, p.11-12).



http://www.freepik.com/

Aposa leitura do poema, os alunos poderdo fazer suasobservagdesiniciais tanto sobre o conteido e

signiocado do que foi lido, quanto das funcoes de linguagem identiocadas. O professor fara as

explicacOes sobre a possibilidade de um poema conter mais de uma funcao da linguagem e

retomara os trechos que a funcao emotiva ocou evidente. O professor ira distribuir o seguinte texto

impresso: "Chegouo milagre azul para lavar! Lave na espuma de Omo e tenha a roupa mais limpa

domundo! Onde Omo cai, a sujeira sai!d (pr opoalgaan dtae xGnoo ,® 1
um poema?06 cduddrado gelfuncdo da linguagem p o ®t i ¢ a Ddudra ifitenconalidade
sendoaestilisticadas p a | a v Qualoré funcdo da linguagem que pode seraeleat ri bu2 do?6

Na segunda etapa, os alunos serdo organizados em duplas e deverdo produzir um breve poema
que expresse suas impressdes sobre a sua personalidade e visdo de mundo ou uma propaganda
poética, utilizando a fu n¢do poética, emotiva ou conativa. Cada dupla apresentara sua producao,
sendo designada outra dupla para destacar os trechos que as fungbes da linguagem se tornaram
evidente.

Para Professores

A acdo do Clube da Leitura no EnsinoMédio tem diversas possibilidades e potencialidades. Nesse
sentido, os professores podem se inspirar recorrendo as experiéncias apresentadas por outros
docentes, como Silvae Fonseca(2017).

Para Alunos
Para se aprofundarem nas praticas da leitura compartilhada em grupo, po de se inscrever na

Confraria dasLagartixas, clube de leitura virtual e gratuito.

https://www.freepik.com/



http://www.freepik.com/

Recursos audiovisuais para motivar a leitura

O trabalho com audiovisuais em sala de aula torna-se emergente diante do avango das tecnologias
da informacao e comunicacao, pois a desconstrucao da simbologia contida nas oguras gera a
correta interpretacdo e abre possibilidades para a compreenséo de diversos aspectos que, por
vezes,sefaziam oculto, oqueocorre, também comasimagens:

Ao inserir as imagens como fonte de ensino/aprendizagem deve-se ter ciéncia
de que elas possuemduas verséespara o aluno: a de ilustracdo e a de
transmisséo de informacéo, pois seu uso de maneira adequada transforma o
aluno, antes somente receptor de informacdo, em um criador de opinido. O
aluno que aprende a analisar as imagens e comparéalas com outros materiais
de usoestratégico, certamente esta produzindo conhecimento.

(GUEDESMENEGAZZ®017, p. 2)

As novas fontes, portanto, busca a inovacgao a
partir do pressuposto do desar 0 de sua
interpretacdo, sendo o docente o mediador
deste processopor meio do fornecimento das
ferramentas necessarias para que os alunos
possam desvendar os elementos que séo

https:/lwww.freepik.com/ o N
essenclaispara a compreensao da nova fonte.

A Ultima etapa da sequéncia didatica para a aprendizagem das fungdes da
linguagem como forma de motivar para a leitura, consiste no trabalho com
audio e imagens tendo como foco as funcdes da linguagem referencial,
metalinguistica e fa tica. Em primeiro momento, o docente ir4 recuperar as
aprendizagens da sequéncia didatica pedindo exemplo aos alunos das
variadas fun¢des da linguagem e pedindo que preencham o seguinte quadro:

Fungdo da linguagem Destaque

( ) Emotiva 1. Mensagem
( ) Conativa 2. Emissor

( ) Referencial 3. Candl

( ) Metalinguistica 4. Referente
( ) Fatica 5. Coédigo

( ) Poética 6. Receptor


http://www.freepik.com/

Aposrealizarem a atividade de oxacao, escutardo um audio de
uma noticia sobre a suspensao do piso salarial da enfermagem.
as
fun-«o
0 Qu a b elemento de destaque na funcdo de linguagem

Responder «o, ent«o,
inten-«0?d6 0Qual

identiocadano8udi 0?0 .
Depois, serdo apresentados atrés imagens:

ta me ouvindo?
) ne da um sinal

=0t

a7

Fonte: https://conhecimentocienticco.com/funcao-fatica/

PRA APRENDER, ESCREVA
Al O VERBO PECHINCHAR
DUZENTAS

ESTA TUDO ERRADO,
MENINA! PECHINCHAR
NAO E COM XIS E

SIM COM

seguinte
da |l ingu

AH, FESSORA,
DEIXA POR
CEM, VA?I

dos-principais-jornais-hoje-07-02-2020/

5 -| »_ ’
A

-as-manchetes-e-editoriais -



http://www.infoescola.com/linguistica/funcao-metalinguistica/
http://www.infoescola.com/linguistica/funcao-metalinguistica/

Apos a apresentacao das imagens e mais exempliccacoes das funcoes, os alunos serdo divididos em
grupos. Cada grupo deverarealizar uma producdo que expresse a fungéo fatica, a funcéo
metalinguistica e a fungéo referencial. Para tanto, tem a opcéo de realizarem a tarefa criando
cartazes, audios, videos ou charges. Cada grupo deverd apresentar seu trabalho para a turma que
deveraindicar afuncdo dalinguagemem cadaproducéo.

Saodiversas situacOes de aprendizagem que podem ser elaboradas a partir do uso de imagens
e audios em sala de aula, sendo uma grande oportunidade de apresentar os audiobooks aos
alunos.

Para conhecer os audiobooks vocé pode acessar:
https://www.franca.unesp.br/#!/sobre2108/biblioteca/acervo/audiobooks/

https://www.freepik.com/


https://www.franca.unesp.br/%23!/sobre2108/biblioteca/acervo/audiobooks/
http://www.freepik.com/

Acessibilidade
do Conteudo

https://www.freepik.co

diversas Necessidades Educacionais Especiocas 0 NEE's apresentadas, o uso das tecnologias



http://www.freepik.com/

CONSIDRAIOESFINAIS

O objetivo do Guia Pedagdgicode Leitura para o 2° ano do Ensino Médio foi reunir teorias e
estratégias para incentivar o habito da leitura e a remexao critica em alunos que estao na fase onal do
ensino basico. Foi apresentado um panorama historico sobre a alfabetizag@o no Brasil e 0 cenério
atual sobre a constatacdo do analfabetismo e analfabetismo funcional na populacéo brasileira,
apresentando a realidade da baixa proociéncia em leitura em alunos do ensino médio do pais.

A educacao bésica € apenasum percurso formativo na vida leitora, pois a leitura, sendoa
construcao de signiocados e ponte multicultural que transporta valores, conhecimentos, emocgoes e
simbolos entre emissores e receptores, € uma aprendizagem gradativa que se desenvolve ao longo
da vida do sujeito. Entretanto, a alfabetizacdo na idade certa tem impacto na trajetéria de
aprendizados que geram consequéncias para a vida social € proossional do individuo.

Atualmente, a partir da revolugdo tecnolégica se tem variados recursos pedagdgicos a disposicao,
que podem tornar a motivacdo da leitura prazerosa e contextualizada a realidade do estudante. O
estudante, conectado a mdltiplas informacdes que s&o criadas e recriadas quase que
instantaneamente, deve saber identiocar a intencao de cada mensagem, contribuindo para o
exercicio da recexao que leva a participacao ativa nos processos sociais como agente de
transformacao.

A partir das estratégias apresentadas com as redes sociais, 0 cinema, o clube da leitura e 0s recursos
audiovisuais, estima-se que ha a ampliagdo das possibilidades do trabalho em sala de aula a partir
da mediacé@o docente em acdo dialdgica com os estudantes e estimulo do protagonismo para a
construgdo de aprendizagens.


http://www.freepik.com/
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