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RESUMO

O ingresso de pessoas surdas nas instituicdes federais de ensino brasileiras vem
crescendo gradativamente. A garantia de reserva de vagas para Pessoas com
Deficiéncia (PcDs), prevista nas legislacbes mais recentes, tem contribuido para o
acesso desses estudantes a Educacgdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Desse
modo, possibilitar a esses alunos um processo de ensino-aprendizagem inclusivo
torna-se desafiador e a avaliacdo da aprendizagem apresenta-se como um dos
momentos mais criticos desse percurso. Nesse contexto, esta dissertagcdo tem como
objetivo compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos
egressos do Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). Trata-se de uma pesquisa de carater
exploratorio, de natureza aplicada e abordagem qualitativa. Em relacdo aos
procedimentos, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, que conta com a
participacdo de estudantes surdos egressos do EMI, professores e tradutores
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que atuaram com tais alunos no
periodo de recorte desta pesquisa (entre 2018 e 2022). ApoOs analise junto a
Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil Diversidade e Inclusdo (DSAE), foram
selecionados como locus para a realizacdo desta pesquisa 0S seguintes campi:
Campus Barra do Garcas, Campus Campo Novo do Parecis e Campus Tangara da
Serra. Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com os participantes da
pesquisa. Na sequéncia, para a organizacéao e interpretacdo dos dados, foi utilizada
a técnica de Analise de Conteudo. A partir de entdo, foi elaborado o Produto
Educacional desta pesquisa, uma sequéncia de videos orientativos intitulada
“‘Avaliacdo da Aprendizagem de Estudantes Surdos”, destinado aos professores do
IFMT. Inserida na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéao Profissional e
Tecnologica, esta pesquisa busca contribuir para mitigar as dificuldades vivenciadas
por professores em relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes surdos do
EMI do IFMT.

Palavras-chave: Educacdo de surdos. Ensino Médio Integrado. Pessoa com
deficiéncia. Lingua Brasileira de Sinais.



ABSTRACT

The number of deaf people enrolled in brazilian federal educational Institutions has
been gradually increasing. The guarantee of reserved places for People with
Disabilities (PwDs), provided for in the most recent legislation, has contributed to
these students' access to Professional and Technological Education (EPT). Thus,
providing these students with an inclusive teaching-learning process becomes
challenging and the assessment of learning is one of the most critical moments in this
process. In this context, this dissertation aims to understand the process of assessing
the learning of deaf students graduating from Integrated High School (EMI) at the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Mato Grosso (IFMT). This
is an exploratory research, of an applied nature and with a qualitative approach.
Regarding the procedures, a field study was developed, with the participation of deaf
students who graduated from EMI, teachers and interpreters of Brazilian Sign
Language (Libras), who worked with such students during the period covered by this
research (between 2018 and 2022). After analysis with the Systemic Directorate of
Student Assistance, Diversity and Inclusion (DSAE), the following campuses were
selected as the locus for carrying out this research: Barra do Garcas Campus,
Campo Novo do Parecis Campus and Tangara da Serra Advanced Campus. For
data collection, interviews were conducted with the research participants.
Subsequently, the Content Analysis technique was used to organize and interpret the
data. From then on, a sequence of instructional videos on the construction of the
learning assessment process of deaf students was prepared for IFMT teachers.
Inserted in the line of research Educational Practices in Professional and
Technological Education, this research seeks to contribute to the mitigation of
difficulties experienced by teachers in relation to the assessment of the learning of
deaf students at EMI at IFMT.

Keywords: Deaf education. Integrated high school. Person with disability. Brazilian
Sign Language.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, ao abordar a tematica da avaliacdo educacional, observa-se que &
comum a concepcao da necessidade de atribuicdo de notas e quantificacdo do
conhecimento do aluno. Charlot (2014) aponta que essa ideia remete a intencéo de
uniformizar o ensino em um espaco, mesmo que os individuos atendidos tenham
caracteristicas e expectativas distintas em relacdo ao aprendizado.

E nesse contexto que esta dissertacdo se insere, tendo como objeto de
estudo a avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos. Em funcéo disso, cabe
apresentar, brevemente, o conceito do termo “surdo”, que é utilizado ao longo desta
pesquisa. Cabe ressalta que a palavra “Surdo”, escrito com inicial maiuscula, é
utilizada para fazer referéncia a sua condicdo de pertencimento a um grupo
minoritario com direito a uma lingua e a uma cultura prépria e, também, com o direito
de ser respeitado em sua diferenca (Skliar, 2000).

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, sdo consideradas pessoas com
deficiéncia auditiva aguelas que apresentam perda auditiva, podendo ser uma perda
bilateral, parcial ou total (Brasil, 2005). Assim, surdo € aquele que, por ter perda
auditiva, utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacao e
interacdo social. Segundo a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem [sic] um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Desse modo, é importante compreender que a Libras é a primeira lingua (L1)
da pessoa surda. Assim, a Lingua Portuguesa é considerada como a segunda lingua
(L2) dessa pessoa.

No que se refere a inclusdo da pessoa surda, percebe-se que a
democratizacdo do espaco escolar vem se fortalecendo no Brasil, desde a década
de 1990, com a ampliacdo das politicas de acessibilidade educacionais, permitindo o
ingresso de estudantes que estiveram, até entdo, excluidos do ambiente escolar
(Charlot, 2014). Com a Declaracao de Salamanca (1994) — documento elaborado na

Conferéncia Mundial de Educacdo Especial ocorrida em Salamanca, Espanha, no



19

ano de 1993 —, os estudantes com deficiéncia passaram a ter o direito de frequentar
escolas de ensino regular (Brasil, 1997).

Do mesmo modo, outra importante politica nesse sentido é o documento das
diretrizes para o atendimento de pessoas com deficiéncial, Lei n° 13.16/2015 ou Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que reforca o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola
(Brasil, 2015). Todavia, a regulamentacdo do direito & matricula de pessoas com
deficiéncia nas Instituicbes Federais de Ensino € uma conquista recente, ocorrida
por meio da Lei n°® 12.711/2012 que alterou a Lei de Cotas, que ja garantia vagas
para pessoas pretas, pardas e indigenas e passou a garantir a possibilidade de
ingresso, por cotas, de pessoas com deficiéncia.

Esse tema faz parte de minhas vivéncias e atribuicbes como tradutora
intérprete de Libras no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso (IFMT), desde 2017. Como profissional, tenho a responsabilidade de auxiliar
os professores durante sua pratica quanto as especificidades dos alunos surdos.
Durante essa atividade, observei que acontece um trabalho minucioso, por parte do
docente, que se inicia no planejamento da aula e se estende até o momento da
avaliacdo da aprendizagem, com vistas a construcdo de um percurso metodolégico
gue contemple os aspectos linguisticos, culturais e identitarios desses estudantes.

Por conseguinte, pude perceber que a avaliacdo é o momento mais
desafiador para os estudantes surdos no processo de ensino-aprendizagem. Esse
fato decorre, principalmente, pelas diferencas linguisticas culturais e sociais
vivenciadas na relacdo entre o professor e o aluno surdo. Por isso, constatei que se
faz necessario que a avaliacdo seja uma acdo com vistas a intervencao pedagdgica,
assumindo a préatica inclusiva e fundamentada no principio politico-social,
possibilitando que o educando aprenda e se desenvolva individual e coletivamente.

E justamente nesse contexto que emergiu a seguinte questio de pesquisa:
que contribuicbes a Educacédo Bilingue pode trazer para apoiar o processo de
elaboracdo da avaliacdo de aprendizagem para os alunos surdos no Ensino Médio

1 De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, “pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condigBes com as demais pessoas” (Brasil, 2015).
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Integrado (EMI) do IFMT de forma a contemplar as especificidades linguisticas,
culturais e identitarias desses estudantes?

Assim, a hipotese inicial desta pesquisa é que o processo da avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos no IFMT ndo contempla as especificidades
linguisticas, culturais e sociais desses estudantes, tornando-se um processo
avaliativo excludente.

Desta forma, faz-se necessario uma avaliacdo diagnostica com vistas a
intervencdo pedagodgica que assuma a pratica inclusiva, fundamentada no principio
politico-social, que possibilite ao educando aprender e se desenvolver individual e
coletivamente. Desse modo, a avaliacdo € vista pela sua concepcao formativa,
propondo-se a melhorar a aprendizagem do aluno, a fim de reorganizar o caminho
pedagdgico, sempre que necessario (Luckesi, 2011).

Assim sendo, 0 objetivo geral desta pesquisa foi compreender o processo de
avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos do EMI do IFMT, a partir da
perspectiva da Educacao Bilingue. E, a partir de entdo, poder elaborar um Produto
Educacional, em forma de videos orientativos, que possa auxiliar os professores da
instituicdo na elaboracdo de Instrumentos de avaliacdo que proporcione igualdade
de condi¢Bes aos estudantes surdos durante a avaliacdo da aprendizagem.

A partir do exposto, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i)
analisar e discutir os referenciais teéricos relacionados as teméticas da avaliacdo da
aprendizagem de alunos surdos no contexto da Educacdo Bilingue e da EPT; (ii)
identificar e analisar o perfil dos alunos surdos, selecionados para esta pesquisa,
que finalizaram o EMI no IFMT entre os anos de 2018 e 2022; (iii) desvelar as
vivéncias de alunos surdos egressos do EMI do IFMT, seus professores e tradutores
intérpretes de Libras sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem no periodo de
2018 a 2022; e (iv) desenvolver um Produto Educacional que consiste em uma
sequéncia de videos orientativos sobre a elaboracdo do processo de avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos na perspectiva da Educacdo Bilingue de
Surdos.

E importante mencionar a relevancia desta pesquisa para o IFMT que, em
2023 (etapa inicial da coleta de dados), possuia nove alunos surdos matriculados
em diferentes cursos, dentre os quais, trés estavam inseridos no EMI. Mesmo sendo
um namero pequeno de estudantes (se comparado ao numero de estudantes

ouvintes), a inclusdo dos estudantes surdos ao processo de ensino-aprendizagem,
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de forma integral, € uma responsabilidade institucional e de todo o corpo docente,
justificando a escolha desse tema para a agenda de pesquisa.

Dessa forma, esta dissertacdo esta organizada em seis sec¢fes, incluindo a
introducdo. A secédo 2 apresenta os referenciais tedricos voltados para as tematicas
da pesquisa: (i) Educacédo de surdos no Brasil; (i) Educacdo de surdos no EMI da
EPT,; (iii) Avaliacdo da aprendizagem de surdos no EMI da EPT; e (iv) Avaliacdo da
aprendizagem na perspectiva da Educacdo Bilingue de Surdos. Em seguida, a
secdo 3 descreve o0 percurso metodolégico que norteou o desenvolvimento da
pesquisa. A secdo 4 demonstra os resultados e as discussdes da andlise dos dados
investigados. A secdo 5 aborda o Produto Educacional e, por fim, a secdo 6

apresenta as consideracdes finais de toda a experiéncia da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para uma melhor compreensao dos conceitos tedricos que fundamentam esta
pesquisa, esta se¢do, inicialmente, apresenta um breve histérico sobre o contexto da
educacado de surdos no Brasil e, em seguida, aborda a educacdo de surdos no EMI
da EPT. Posteriormente, traz os referenciais sobre a avaliacdo da aprendizagem de
surdos no EMI da EPT e, por fim, a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da

Educacao Bilingue de Surdos.

2.1 O contexto da educacéo de surdos no Brasil

No inicio da histéria da Educacdo Especial brasileira, a proposta para
educacdo de pessoas com deficiéncia foi a criacdo de instituicbes especializadas,
escolas e classes especiais com base nas diretrizes de normalidade e anormalidade
impostas a sociedade brasileira (Brasil, 2005). Percorrendo os periodos da historia,
desde os tempos mais remotos, evidenciam-se teorias e praticas sociais de
segregacdo, quanto ao acesso a escolarizacdo. Poucos podiam participar dos
espacos sociais nos quais se transmitiam e se criavam conhecimentos.

Em relacdo a educacédo de surdos nao foi diferente. O percurso historico foi
marcado por avancos e retrocessos quanto a compreensao das especificidades da
pessoa surda. Vale ressaltar que, ainda no Brasil Império, Dom Pedro Il se destacou

na histéria da educacéo de surdos. Segundo Strobel (2009, p. 89):

[...] deduz-se que o imperador D. Pedro Il demonstrou interesse pela
educacdo dos surdos devido ao seu genro, o Principe Luis Gastao de
Orléans, (o Conde d’Eu), marido de sua segunda filha, a princesa Isabel, ser
parcialmente surdo.

Com o objetivo de fundar uma escola para surdos, Dom Pedro Il convida o
renomado professor surdo francés, Ernest Huet, que chega ao Brasil em 1855. Em
26 de setembro de 1857, é fundado o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), como hoje é conhecido, na cidade do Rio de Janeiro, na época denominado
Imperial Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Segundo Strobel (2009), a instituicao

servia como internato e escola, somente para meninos surdos de todo o Brasil.
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Ernest Huet teve grande dificuldade para lecionar no INES, visto que as
familias brasileiras ndo legitimavam seus conhecimentos, pois ndo o viam como
cidaddo e ndo confiavam no seu trabalho pedagogico. De acordo com Strobel
(2009), por motivos pessoais, 0 pedagogo pioneiro na educacao de surdos no Brasil,
Ernest Huet, apds cinco anos na direcao do Instituto, afastou-se dos seus trabalhos
e mudou-se para 0 México em 1861, sendo a direcdo do Instituto assumida por
pessoas ouvintes.

O INES era o ponto de referéncia de professores e dos proprios surdos da
época. A instituicdo utilizava a lingua de sinais francesa, trazida por Huet e, aos
poucos, a lingua foi se mesclando com os dialetos de surdos vindos de diferentes
regides do Brasil, que permaneciam no Instituto. Essa mesclagem originou,
posteriormente, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que as comunidades surdas
brasileiras utilizam atualmente.

A educacao de surdos foi se estruturando, partindo de documentos legais,
como a Constituicdo Federal de 1988, que possibilitou o inicio de praticas
democréticas em todos os ambitos, niveis e situacdes da sociedade. A democracia
se tornou mais concreta no ambito da Educacdo Especial e dos movimentos surdos,
gue passaram a promover maior participacdo social e se interessaram por tornar a
acessibilidade e a inclusdo realidades mais presentes no contexto brasileiro. As
proprias pessoas com deficiéncia foram, aos poucos, ocupando seus espacos e
passaram a discutir seus direitos.

A Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205 e 208 (Brasil, 1988), bem
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) nos artigos 4, 58, 59 e 60 (Brasil, 1996)
garantem as pessoas surdas o direito de igualdade de oportunidade no processo
educacional. A Constituicdo Federal da possibilidades para a constru¢cdo de novos
caminhos, respeitando os direitos de todos e isso inclui as pessoas com deficiéncia,
suas necessidades de acessibilidade e inclusdo educacional e social (Felipe, 2006).
Conforme disposto no artigo 18 da Lei n°10.098/2000:

O Poder Publico implementara a formacao de profissionais intérpretes de
escrita em braile, lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar
qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacao (Brasil, 2000).
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Outro documento importante a ser destacado € o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (Brasil, 2005), que regulamenta a Lei da Libras de n°10.436, de
24 de abril de 2002 (Brasil, 2002). A promulgacdo desse decreto foi um passo
importante na historia da educac¢do dos surdos no Brasil. O documento da o status
de lingua a Libras e orienta que ela deve ser ministrada como disciplina obrigatoria
em todos os cursos de licenciatura, bem como no curso de Fonoaudiologia.
Ademais, o documento aponta para a responsabilidade do poder publico de
proporcionar o uso e a difusdo da Libras.

Outro aspecto interessante, é que o Decreto n° 5.626/2005 abre precedente
para a criacdo do curso de Licenciatura em Letras-Libras, oportunizando formacéao
superior na area, fomentando, assim, as pesquisas e as politicas pubicas para o
atendimento as pessoas surdas. Esse decreto garante o acesso a educacao para as
pessoas surdas, bem como o0 acesso a saude e a cursos de formacdo, cuja
acessibilidade é feita por meio da atuacéo de profissionais tradutores/intérpretes de
Libras, cursos esses em todos os niveis e em todas as areas do conhecimento.

E importante mencionar que, tanto a Lei da Libras (10.436/2002), quanto o
Decreto n° 5.626/2005 sdo documentos relevantes para a educacao de surdos em
nosso pais. Cabe salientar, também, a Lei n° 12.319/2010 que regulamenta a
profissdo de tradutor intérprete de Libras. Essa lei possibilita a acessibilidade
linguistica nos ambientes educacionais e, por conseguinte, o acesso de estudantes
surdos as instituicdes de ensino. Entretanto, € possivel compreender que os estudos
sobre educacédo de pessoas surdas ainda sao incipientes e, mesmo com relevantes
conquistas, ainda existem lacunas quanto ao processo de ensino-aprendizagem de
estudantes surdos.

Nesse sentido, a mais recente conquista da comunidade surda brasileira foi a
publicacdo da Lei n® 14.191/2021 (Brasil, 2021), que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos. Assim, atualmente, a
Educacao Bilingue de Surdos apresenta-se como uma possibilidade de contribuicéo
para o percurso académico dos estudantes surdos nas diferentes modalidades de

ensino em que haja a participacdo desses estudantes, como é o caso da EPT.
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2.2  Educacao de surdos no EMI da EPT

A Educacao Profissional no Brasil foi concebida a partir das Escolas Técnicas
Federais, cujo objetivo principal era atender as necessidades das industrias, ou seja,
as necessidades do capital. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a
concepcao de Ensino Médio Integrado (EMI) tem como principio a articulacdo dos
saberes inerentes ao processo formativo do trabalho. Esses saberes, em
consonancia com os conhecimentos gerais, conceituais e cientificos buscam “formar
o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnolégica” (Ciavatta, 2014, p. 190).

Dessa forma, a concepcdo de uma modalidade técnica e integrada
fundamenta-se fortemente nos conceitos de educacao politécnica, omnilateridade e
na visdo da escola unitéria idealizada por Gramsci (Manacorda, 2008), pois, para
além da conquista de uma formacdo académica e profissional, os jovens sé&o
direcionados a trabalharem sua criticidade e atuarem como agentes de mudanca em
sua realidade (Simdes, 2007).

No mesmo sentido, Pacheco (2020) afirma que essa modalidade de ensino
também atua como um relevante instrumento na conquista da autonomia das
classes menos privilegiadas. Isso, a julgar pela dualidade estrutural e tradicional que
cerca a educacdo brasileira, em que a educacao politécnica que era destinada as
familias mais ricas.

Essa dualidade constitui duas vertentes para 0 processo de ensino-
aprendizagem: por um lado, tem-se aqueles que sédo preparados para o trabalho
intelectual, isto €, a classe social dominante e a ela é ofertada uma educacéo
humanistica e cientifica (Moll, 2012). Em contrapartida, os filhos dos trabalhadores
sdo levados a realizar o trabalho bracal/manual, ou seja, lhes cabe apenas o
aprendizado dos oficios e das técnicas profissionais, objetivando somente a
qualificacdo necessaria para atenderem os objetivos capitalistas (Saviani, 2007).

A formacgédo humana integral ou omnilateral corresponde a uma das principais
bases que sustenta a EPT, ou seja, o ideal de formacdo que abrange todas as
dimensdes do ser humano, como o trabalho, a ciéncia e a cultura (Ramos, 2012).
Essa formacédo almeja educar ndo apenas para o exercicio de um oficio, mas
também para a emancipacao social e a realizacao pessoal, dotando os individuos de

autonomia, clareza de suas acOes e escolhas. Essa formagédo os torna aptos a
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interferir criticamente e positivamente nos fluxos de sua atuacdo profissional e
convivio social.

O EMI se propGe a romper as limitagées impostas por uma educagao parcial,
limitada e silenciadora, cuja caracteristica € apenas a replicacdo de determinados
padrées. No modelo limitado, o individuo tem acesso a apenas uma base fracionada
de conhecimentos, o suficiente para desenvolver um oficio e atender, por exemplo, a
determinada demanda do mundo do trabalho, permanecendo alheio ao usufruto dos
bens sociais, materiais e intelectuais.

Ao pensar na participacao de estudantes surdos na EPT, compreende-se que
a Educacdo Profissional € um direito do aluno com necessidades educacionais
especiais e visa a sua integracdo produtiva e cidada na vida em sociedade. Tal
direito deve efetivar-se nos cursos oferecidos pelas redes regulares de ensino
publicas ou pela rede regular de ensino privada, por meio de adequacdes e apoios
em relacdo aos programas de Educacao Profissional e preparacdo para o trabalho,
de forma que seja viabilizado o acesso das pessoas com necessidades
educacionais especiais aos cursos de nivel basico, técnico e tecnolégico, bem como
a transicdo para o mundo de trabalho.

A proxima subsecdo versa sobre a formacdo do professor de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Esse profissional constitui um eixo central na
consolidacdo de uma educacédo bilingue voltada para a incluséo e o reconhecimento
da diversidade linguistica.

2.3 A formacéao do professor de Libras

A formacgao de professores de Libras tem se consolidado como um campo de
conhecimento emergente e necessario diante das exigéncias de uma educacao
bilingue para surdos no Brasil. Trata-se de uma formacdo que exige muito mais do
gue o dominio técnico-linguistico da Lingua Brasileira de Sinais: ela demanda um
compromisso ético, politico, linguistico e cultural com a comunidade surda. No
contexto da educacéo inclusiva, os professores de Libras assumem papel central na
valorizagdo da Libras como lingua materna de muitos surdos e na promocdo de
praticas pedagogicas que reconhecam a diferenca como potencial formativo.

Conforme abordado por Stumpf e Linhares (2021), € necessario compreender

gue o ensino de Libras como L1 pressupfe uma metodologia prépria, distinta
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daquela usada para ensinar uma segunda lingua (L2). Essa distincdo fundamenta-se
na percepcao de que o estudante surdo, cujo primeiro contato com a linguagem se
da de forma visual-gestual, deve ter acesso a Libras desde os primeiros anos de
vida, em ambientes que favorecam o desenvolvimento linguistico natural. Assim, o
professor de Libras precisa estar preparado para atuar nesse contexto linguistico-
educacional, mediando processos de alfabetizacdo em Libras, desenvolvendo
materiais adequados e compreendendo as particularidades da aquisicdo de
linguagem em criangas surdas.

A historia da formacao de professores de Libras esta diretamente ligada a luta
da comunidade surda brasileira pelo reconhecimento da sua lingua e cultura. Até o
inicio dos anos 2000, a Libras era muitas vezes marginalizada, tratada como um
“método auxiliar de comunicagdo” e ndo como uma lingua legitima. Isso se refletia
na auséncia de politicas publicas para a formacdo de professores que pudessem
ensinar Libras como lingua primeira (L1) a criancas surdas.

O marco legal que comeca a transformar esse cenario é a promulgacdo da
Lei n® 10.436/2002, que reconhece oficialmente a Libras como meio legal de
comunicacdo e expressao. Na sequéncia, o Decreto n° 5.626/2005 estabelece
diretrizes para o ensino de Libras e para a formacdo de professores e
tradutores/intérpretes. O decreto determina a obrigatoriedade da Libras nos cursos
de licenciatura e de formacdo de professores, além de regulamentar cursos
especificos de graduacao em Letras—Libras.

Apesar desses avancos, Stumpf e Linhares (2021) afirmam que ainda existe
um longo caminho a ser percorrido para que a formacédo de professores de Libras
seja efetivamente consolidada com qualidade. A maior parte dos cursos ainda nao
contempla de forma satisfatéria a aquisicdo da Libras como L1, nem prepara o
professor para lidar com a diversidade de perfis linguisticos dos estudantes surdos.

Ensinar Libras como primeira lingua implica compreender as especificidades
do desenvolvimento linguistico da crian¢ca surda em um ambiente visual. De acordo
com Stumpf e Linhares (2021), a aquisicdo de uma lingua de sinais como L1 nao se
da de forma automatica, especialmente em um pais como o Brasil, onde a maioria
das criancgas surdas nasce em familias ouvintes que ndo dominam a Libras.

Nesse cenario, o papel do professor de Libras ganha centralidade: ele se

torna o mediador do contato da crianga surda com sua lingua natural, responsavel
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por proporcionar experiéncias linguisticas ricas e significativas. A formacdo desse

profissional deve, portanto, incluir conteados sobre:

. a aquisicao da linguagem em criancas surdas;

. a psicogénese da lingua de sinais;

. metodologias visuais e interativas de ensino;

. elaboracdo de materiais pedagogicos bilingues;

. fundamentos da cultura surda e da pedagogia visual.

Além disso, o professor de Libras precisa desenvolver uma postura critica
diante das praticas educativas que colocam a Libras em posi¢cdo secundéria ou
acessoria, defendendo seu papel central na formacdo da identidade linguistica e
cultural dos estudantes surdos.

A atuacado do professor de Libras em ambientes bilingues exige dominio de
praticas pedagogicas inclusivas e sensiveis a diferenga linguistica. Em uma sala de
aula bilingue, a Libras é a lingua de instrucdo, e o portugués escrito € ensinado
como L2. Isso exige do professor de Libras ndo apenas a fluéncia na lingua de
sinais, mas também habilidades didaticas para conduzir processos de alfabetizacdo
visual e linguistica.

Stumpf e Linhares (2021) argumentam que € fundamental que o professor
saiba estruturar praticas baseadas em narrativas visuais, jogos de linguagem,
contacdo de histérias sinalizadas, e atividades que valorizem a experiéncia cultural
da comunidade surda. A pratica pedagogica precisa respeitar a légica visual do
pensamento surdo, rompendo com paradigmas tradicionais que nédo se aplicam a
essa realidade.

Outro aspecto importante € a articulagdo com outros profissionais da escola,
como professores de portugués, pedagogos e intérpretes educacionais. O professor
de Libras deve ser protagonista no planejamento de estratégias bilingues e na
formacdo continuada da equipe pedagogica, contribuindo para uma escola
verdadeiramente inclusiva.

A formacao inicial do professor de Libras ainda enfrenta lacunas importantes.
Embora os cursos de Letras—Libras tenham representado um grande avanco, muitos

ainda nao oferecem disciplinas voltadas para o ensino de Libras como L1. Além
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disso, a formacédo continuada € escassa, dificultando a atualizacdo profissional e a
troca de experiéncias entre docentes.

Stumpf e Linhares (2021) apontam que € urgente investir na criacdo de
programas de formacdo continuada voltados especificamente para professores de
Libras, com contetdos que dialoguem com a pratica em sala de aula e com os
desafios enfrentados nas escolas. Também é fundamental ampliar as politicas de
incentivo a pesquisa na area, apoiando mestrados e doutorados que tenham como
foco o ensino da Libras e a educagéo bilingue.

Outro ponto crucial é a valorizacdo do professor surdo. A presenca de
docentes surdos em cursos de formacao, em escolas e universidades € fundamental
para garantir uma abordagem mais auténtica e eficaz da Libras como L1. A incluséo
desses profissionais fortalece a perspectiva da pedagogia surda e promove a
representatividade dentro do sistema educacional.

A formacdo do professor de Libras € um campo estratégico para a
consolidagcdo de uma educacdo bilingue de qualidade para surdos no Brasil.
Conforme discutido neste capitulo, formar esse professor é mais do que habilita-lo
tecnicamente: é prepara-lo para ser um agente de transformacao social, cultural e
linguistica.

Baseando-se nos apontamentos de Stumpf e Linhares (2021), compreende-
se que a formacdo docente em Libras deve estar alicercada em principios de
respeito a diferenca, valorizacdo da cultura surda, e compromisso com praticas
pedagdgicas inclusivas. E preciso fortalecer politicas publicas, investir em formacéo
continuada, criar redes de apoio entre os profissionais e, acima de tudo, escutar a
comunidade surda em suas demandas e saberes.

Somente assim sera possivel garantir que o professor de Libras esteja
preparado para atuar com competéncia e sensibilidade nos diversos contextos da
educacdo de surdos, contribuindo efetivamente para a constru¢do de uma escola
bilingue que respeite as identidades linguisticas e culturais de todos 0s seus
estudantes.

Seré abordado a seguir o curriculo da educacéo bilingue para surdos. O tema
€ importante por configura-se como um campo em constante constru¢cdo, marcado
por tensdes, desafios e avan¢os no reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) como primeira lingua (L1) e do portugués escrito como segunda lingua (L2).



30

2.4 O Curriculo do EMI e a Perspectiva da Educacéo Bilingue de Surdos

Para que a pessoa surda participe em igualdade de condigbes com as demais
pessoas, faz-se necessario pensar o curriculo que €, em sintese, a base da
educacdo. Isso possibilita afirmar que a construcdo curricular deve ser entendida
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Nesse
sentido, o curriculo deve ser complementado, quando necessario, com atividades
que possibilitem ao estudante com necessidades educacionais especiais 0 acesso
ao ensino, a cultura, ao exercicio da cidadania e a insercdo social produtiva.

E importante que, tanto o curriculo, quanto a avaliacdo sejam funcionais e
busquem meios praticos para favorecer. o desenvolvimento das competéncias
sociais; 0 acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas
pela comunidade; e a inclusdo do estudante na sociedade. Dessa maneira, ndo € o
estudante que se adapta a escola, mas é a escola que, consciente de sua funcao,
coloca-se a disposi¢éo do aluno, tornando-se um espago inclusivo.

Desse modo, a formacéo integral de estudantes surdos no EMI da EPT
perpassa 0s conceitos da Educacdo Especial, assim como 0s conceitos que
permeiam a educacdo de surdos. Nesse sentido, a Educacédo Bilingue de surdos
apresenta-se como uma possibilidade de contribuicdo para assegurar a pessoa
surda as suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias na proposta de
formacdo integral da EPT. Assim, compreende-se que o percurso do estudante
surdo no EMI da EPT estd permeado de desafios e o processo de avaliacdo da
aprendizagem desse estudante € um dos momentos mais criticos durante o
caminho. Em seguida apresenta-se 0s aspectos relevantes da interculturalidade

vivenciada pela pessoa surda nessa forma¢do humana integrada da EPT.

2.5 Interculturalidade e surdez na EPT

A seguir, sdo apresentadas algumas considera¢cdes sobre o processo avaliativo

dos alunos surdos.

2.5.1 Avaliacao da aprendizagem de surdos no EMI da EPT
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Quando a finalidade principal do ensino é a formacéao integral do educando, é
necessario o desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa, hdo apenas as
cognitivas e, assim, muitos dos pressupostos da avaliacdo sdo modificados. Em
primeiro lugar, os conteddos de aprendizagem a serem avaliados ndo serdo
unicamente contetdos associados as necessidades de encaminhar o estudante para
a universidade.

Trata-se de uma mudanca radical na maneira de conceber a avaliagédo, posto
gue a proposta nédo de selecdo de alunos, uma vez que ndo consiste em separar
alunos que ndo podem superar diferentes obstaculos, mas sim em oferecer a cada
um dos estudantes a oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel, todas
suas capacidades individuais. O objetivo do ensino ndo centra sua atencdo em
certos parametros finalistas para todos, mas nas possibilidades pessoais e
individuais de cada um dos estudantes (Zabala, 1998).

Desse modo, uma forma de colaborar para a formacdo humana e integral dos
educandos implica assumir estratégias de ensino-aprendizagem e métodos
avaliativos que exaltem, por exemplo, a capacidade de criacdo, a espontaneidade,
autonomia e a colaboracdo mutua. Esses valores possuem potencial para gerar
reflexos diretos quanto ao desenvolvimento da aprendizagem e, sobretudo, para o
exercicio da cidadania.

A proposta da formacéo humana integral nos impulsiona a buscar e seguir um
percurso avaliativo contrario as praticas seletivas, disciplinadoras e autoritarias de
avaliar materializadas, por vezes, apenas na aplicacdo de exames. Conforme as
politicas educacionais vigentes, a educacdo de estudantes surdos orienta-se
segundo uma perspectiva inclusiva, de acordo com principios de Educacao Bilingue,
conforme a Lei n® 10.436, de 2002 (Brasil, 2002), e o Decreto n® 5.626, de 2005
(Brasil, 2005).

O modelo educacional bilingue tem como intengdo a escolarizacdo dos
estudantes surdos a partir da aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) e da
aprendizagem da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua
(L2). Nesse modelo, segundo a LDB Lei n® 9.394, de 1996 Art. 60-A, a Libras é a
lingua de comunicacao, interacao e instrugdo do surdo (Brasil, 1996).

Ao observar a participacdo de estudantes surdos nos cursos técnicos do EMI,
percebe-se que eles demonstram certa habilidade em executar a técnica, “o fazer”;

entretanto, apresentam dificuldade na compreensdo do conceito e em como
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relacionar o conceito a pratica. Por conseguinte, pensar nas disciplinas técnicas dos
cursos torna-se um desafio pois, embora esses estudantes desempenhem as
atividades propostas nas aulas praticas com certa facilidade, ao se depararem com
0s conceitos tedricos, eles apresentam dificuldades os relacionar com suas
experiéncias de mundo, dado que essas experiéncias séo influenciadas por sua
condicao de minoria linguistica.

Quando se volta o olhar para as disciplinas do nucleo comum (aquelas que
fazem parte da educacgdo béasica, como Geografia, Histéria e Matemética), emergem
as mesmas dificuldades apresentadas nas disciplinas técnicas, acrescidas do
complicador de que, nem sempre, torna-se possivel a aplicacdo pratica do contetudo
abordado em sala.

Nas duas situacdes (disciplinas da area técnicas e do nucleo comum) as
especificidades das linguas envolvidas séo fatores, talvez os mais importantes, a
serem considerado no desenvolvimento da aprendizagem de estudantes surdos.
Isso ocorre devido as diferentes modalidades das linguas utilizadas, a Libras, de
modalidade visual-motora, e a Lingua Portuguesa, de modalidade oral-auditiva.
Muitas vezes, 0 conceito apresentado em sala mostra-se permeado por
caracteristicas semanticas da lingua oral, ndo contemplando a necessidade da
pessoa surda.

Esse fator direciona a elaboracdo da avaliagdo da aprendizagem de
estudantes surdos, visto que eles se utilizam a Libras como meio de comunicacgao e
interacdo com o0 mundo e isso se da por experiéncias visuais. Dessa maneira,
contemplar as especificidades desses estudantes, no seu percurso avaliativo, torna-
se desafiador.

Ademais, para além das linguas em questdo, a Educacdo Bilingue para
surdos deve preconizar metodologias de ensino que atendam as especificidades da
pessoa surda, especialmente as experiéncias visuais (Perlin; Miranda, 2003). Isso
significa usar a modalidade visual como meio de comunicacao. Dessas experiéncias
visuais, surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo de ser,
de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico.

Nesse sentido, propor uma Educacao Bilingue que respeite a diferenca surda

e que promova sua inser¢do no mundo deve abordar aspectos linguisticos, culturais,
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sociais e identitarios. Além disso, € preciso que sejam propiciadas aprendizagens
dos conteudos curriculares pensados, organizados e pautados pela visualidade.

O bilinguismo, portanto, na educacdo de surdos, representa questdes
politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, a educacdo de surdos em uma
perspectiva bilingue deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visual-
espacial para garantir o acesso aos conteudos escolares na propria lingua do
estudante, ou seja, a Libras. A lingua passa a ser o instrumento que traduz todas as
relacdes e inten¢des do processo que se concretiza através das interagdes sociais.

Desse modo, a fim de contribuir para as acdes e discussdes relativas a
formacdo integral de estudantes surdos na EPT, considera-se pertinente desvelar o
processo de avaliacdo de estudantes surdos. Por meio de pesquisas em periddicos
e no Google Académico, contatou-se a caréncia de estudos que investigam essa
tematica. Ao discutir sobre os processos de avaliacdo no campo da educacdo de
estudantes surdos, S& (2009) apresenta criticas aos modelos tradicionais de
avaliacdo, de caréater estatico e normatizador, os quais conduzem as praticas
sentenciosas, classificatorias, comparativas e reducionistas.

Percebe-se, tanto na proposta da formacéo integral, quanto na proposta de
Educacao Bilingue de Surdos, a similaridade quanto a intencdo de formacdo de
estudantes para sua emancipacdo social, realizacdo pessoal, autonomia e clareza
de suas acdes e escolhas. Assim sendo, pensar no processo de avaliagdo da
aprendizagem de estudantes surdos no EMI da EPT, pela perspectiva da Educacao
Bilingue de Surdos, mostra-se, até entdo, uma possibilidade de contribuicdo

cientifica para o tema.

2.4.2 Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da Educacdao Bilingue de Surdos

Compreende-se que a educacéo no Brasil tem alcangado algumas conquistas
apos longos periodos de lutas pelo direito a igualdade de condi¢cdes em relagdo aos
alunos surdos no ambiente escolar. Exemplos dessas conquistas sdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 2000) e a Declaragédo de Salamanca (MEC, 2004).

Atualmente, 2024 e 2025, a perspectiva da Educacdo Bilingue tem se
mostrado o0 caminho mais promissor na educacdo de surdos, visto que essa

concepcao enfatiza a necessidade de elaboracdo de um processo de ensino-
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aprendizagem que valorize a caracteristica social, cultural e identitaria da pessoa
surda.

Mais recentemente, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu, por meio da
Portaria n° 993/2023, a Comissdo Nacional de Educacdo Bilingue de Surdo
(CNEBS) formada por representantes do governo e da sociedade civil (MEC, 2023).
O colegiado tem o objetivo de assessorar o Ministério da Educacéo na formulacédo e
implementac&o da Politica Nacional da Educacéo Bilingue de Surdos, bem como de
auxiliar na execucao das agles de educacéo voltadas as comunidades bilingues de
surdos, surdos-cegos, pessoas com deficiéncia auditiva, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas.

Desse modo, faz-se necessario difundir tais informacdes nos espacos
escolares, entre professores e gestores, a fim de que as escolhas metodoldgicas
adotadas para o ensino de estudantes surdos estejam de acordo com suas
potencialidades e especificidades.

A acles voltadas a Educacado Bilingue de Surdos recomendam o acesso a
Libras o mais precocemente possivel. O estudante surdo precisa de um ambiente
escolar que Ihe ofereca diferentes experiéncias pedagogicas com metodologias de
ensino gue oportunizem a esses estudantes, experiéncias visuais/espaciais e que
Ihes permitam aquisicdo das linguas com significados (Lacerda; Mantelatto, 2000).

Educacdo Bilingue ndo é vista apenas como uma necessidade para 0s
alunos surdos, mas também como um direito, tendo sempre como base o
pressuposto de que as Linguas de Sinais sdo patrimbnios da
humanidade e expressam as culturas das comunidades surdas.

A Educacéao Bilingue, definida como reconhecimento politico da surdez como
diferenca, demanda algo além do dominio de duas linguas, porque 0s aspectos
sociais, culturais, curriculares e metodologicos inerentes a condicdo da surdez
também necessitam ser considerados (Skliar,1998). Conceber a surdez sob uma
dimensé&o politica implica considera-la como construgéo histoérica, cultural e social,
efeito de relacbes de saber e poder que permeiam as representacdes e, por sua vez,
os discursos e as praticas sobre os surdos e a surdez (Skliar,1998).

As atuais propostas educacionais bilingues ocorrem isoladamente, muitas
vezes de forma experimental, o que impossibilita que a maioria das pessoas surdas
possa desfrutar dessa possibilidade de ensino. Como consequéncia, no Brasil, a

maioria dos surdos nao tem acesso a uma escolarizagdo que atente para suas
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necessidades linguisticas, sociais e culturais desenvolvida a partir de metodologias
de ensino pensadas para essa parcela da populacdo. Nesse sentido, em sua
maioria, 0s estudantes surdos frequentam escolas em que 0s processos de ensino-
aprendizagem ndo consideram suas especificidades linguisticas, culturais, sociais e
identitarias (Lacerda, 2012). Ademais, salienta-se a necessidade dos contetudos dos
cursos e dos programas de formacédo de professores orientarem-se no sentido de
superar a logica da deficiéncia pautada em representacdes e discursos que
mascaram a questao politica da diferenca (Skliar, 2000).

Dessa forma, pensar em avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos no
EMI da EPT esta além de considerar as linguas envolvidas no processo. Faz-se
necessario refletir estratégias metodoldgicas para atender as especificidades desses
estudantes. Ademais, o curriculo, assim como as praticas educativas no EMI da
EPT, precisa ser discutido para o atendimento dos estudantes surdos.

Ao direcionar as discussdes para a avaliacdo da aprendizagem de estudantes
surdos na perspectiva da Educacao Bilingue, primeiramente é necessario conhecer
as concepcgoes que envolvem a educacédo de surdos para, posteriormente, direcionar
acOes gque atendam as especificidades de cada estudante surdo.

O conceito de surdez se apresenta em duas concepc¢des opostas (concepcao
clinico-terapéutico e concepcéo socioantropoldgica). A concepcao clinico-terapéutica
apresenta a surdez como uma "deficiéncia" em relacdo a comunidade "ouvinte",
colocando as pessoas surdas em desvantagem em comparacdo a maioria da
populacao (Skliar, 1998). Nesse caso, 0 foco apresenta-se na classificacdo clinica
da surdez pelo grau de desvio (leve, moderada, severa e profunda); pela idade
(adquirida antes do desenvolvimento da fala ou ap6s o desenvolvimento da fala);
pela localizacdo (condutivas e neurossensoriais); e pela etiologia (hereditaria ou
adquirida).

A outra concepgédo € socioantropoldgica, trata-se da compreenséo da surdez
como uma diferenca cultural e ndo como uma patologia. Ela concebe a pessoa
surda como alguém que experiencia déficit de audicdo, que a impede de adquirir,
naturalmente, a lingua oral-auditiva usada pela comunidade majoritariamente
ouvinte. Dessa maneira, concebe sua identidade alicercada nessa diferenca,
utilizando-se de estratégias cognitivas, culturais e visuais diferentes das pessoas

que ouvem.
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De acordo com Skliar (1998), essas duas concepcdes subsidiaram as
principais politicas voltadas para a educacdo de surdos no Brasil, determinando
diferentes trajetérias na vida da pessoa surda, no seu convivio social, familiar ou
escolar. Verifica-se, segundo a concepc¢éo socioantropolégica da surdez, a visdo de
minoria sociolinguistica e cultural, apontando o bilinguismo como proposta
educacional mais adequada para as pessoas surdas.

A educacéo Bilingue de Surdos é compreendida como uma modalidade de
ensino, cujo discurso propde a diversidade cultural e a aceitagcdo social do surdo.
Esse entendimento concebe o surdo como um ser diferente e a surdez como “um
atributo humano”, como uma caracteristica da pessoa surda, resultado de uma
deficiéncia orgéanica, que nao se esgota nela mesma (Skliar, 1998).

Ao pensar a perspectiva de Educacao Bilingue de Surdos, faz-se necessario,
antes de tudo, compreender a surdez pelo conceito socioantropoldgico, primando
pela valorizacdo dos aspectos culturais, linguisticos e identitarios da pessoa surda.
Compreende-se essa perspectiva como alternativa na busca do rompimento com
paradigmas e pré-conceitos, pois € por meio da utilizacdo da Libras como primeira
lingua (L1), que o surdo se constitui como ser social. Assim, a educacédo dos surdos
nao esta delimitada em um Unico espaco. A pessoa surda, no decorrer da sua vida,
transita nos mais diversos ambientes escolares, em seus diversos niveis e
modalidades.

Desse modo, faz-se necessario pensar no didlogo constante entre as
concepcles de educacdo de surdos e as modalidades de ensino em que esses
alunos estao inseridos para, posteriormente, refletir sobre o processo de avaliacéo
da aprendizagem de cada estudante surdo.

Apébs a apresentacdo do marco tedrico basilar da pesquisa, a proxima secao

traz o percurso metodologico adotado para a coleta dos dados desta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo tem como objetivo descrever o percurso metodoldgico utilizado
para a realizacdo desta pesquisa, desde a sua caracterizacao, o locus escolhido, os
participantes, os critérios éticos, 0s instrumentos para a coleta de dados e as etapas

gue foram seguidas.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o processo de avaliacdo da
aprendizagem de alunos surdos egressos do Ensino Médio Integrado (EMI) do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). Desse
modo, é caracterizada como uma pesquisa de natureza aplicada, uma vez que se
buscou a elaboracdo de conhecimentos para a sua aplicacdo pratica, a fim de
contribuir para mitigar os desafios que envolvem o processo de avaliagdo da
aprendizagem de estudantes surdos no EMI do IFMT. Segundo Prodanov e Freitas
(2013), a pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para a aplicacdo pratica,
dirigidos a solucdo de problemas especificos.

No que concerne a abordagem, trata-se uma pesquisa qualitativa, em que 0s
dados levantados foram analisados na busca de compreender as vivéncias dos
estudantes surdos, seus professores e tradutores intérpretes de Libras, sobre o
processo de avaliacdo da aprendizagem desses alunos no EMI do IFMT. Marconi e
Lakatos (2003) apontam que a abordagem qualitativa proporciona uma variedade de
procedimentos de coleta e tratamento de dados a serem utilizados. Assim, a técnica
utilizada para a analise dos registros das entrevistas realizadas com os participantes
da pesquisa foi a Andlise de Conteudo de Bardin ([1977] 2006). Na abordagem
gualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador
mantém contato direto com o0 ambiente e o0 objeto de estudo em questéo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo (Prodanov; Freitas, 2013).

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria, uma vez que
buscou conhecer os desafios vivenciados pelos estudantes surdos egressos dos
cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Médio, seus professores e tradutores

intérpretes de Libras, e a avaliacdo da aprendizagem desses estudantes. Anseia-se,
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na pesquisa exploratoria, uma maior proximidade com o problema, visando torna-lo
mais compreensivel com a finalidade de proporcionar mais informacdes sobre o
assunto investigado, possibilitando sua definicdo e seu delineamento (Prodanov;
Freitas, 2013).

Por fim, no que se refere aos procedimentos, tratou-se de uma pesquisa de
campo. Segundo Marconi e Lakatos (2003), o intuito da pesquisa de campo € o
estudo de individuos ou grupos, buscando a compreensdo de varios aspectos da
sociedade. Assim, ao pesquisar 0 processo de avaliacdo da aprendizagem de
estudantes surdos incluidos no EMI do IFMT, foi necessario abordar aspectos
linguisticos, culturais e sociais desse grupo minoritario, dado o fato de eles estarem
incluidos em uma sociedade majoritariamente ouvinte. Ademais, a participacdo dos
professores e dos tradutores intérpretes de Libras ampliou a compreensdo dos
fatores que envolveram o0 processo de avaliacdo da aprendizagem desses

estudantes.

3.2 Local da pesquisa

Instituido por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil,
2008a), o IFMT foi criado pela unido de trés autarquias existentes no estado de Mato
Grosso: o Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Mato Grosso (CEFET-MT), o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Cuiaba (CEFET-Cuiabd) e a Escola
Agrotécnica Federal de Caceres (EAFC).

Em 2024, o IFMT passou por uma alteracdo em sua estrutura, e algumas
unidades tiveram sua tipologia modificadas, de campus avangado para campus.
Dessa maneira, por meio da Portaria n° 411/2024 (Brasil, 2024), o IFMT passou a
contar com mais de 20 campi em sua estrutura, distribuidos por todo o territério do

estado de Mato Grosso, como disposto na Figura 3.1.
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Figura 3.1 — Campi do IFMT selecionados para a pesquisa

Unidades do IFMT

. Campus Cuiaba - Octayde Jorge da Silva
. Campus Sao Vicente
. Campus Caceres - Prof. Olegario Baldo
Campus Cuiaba - Bela Vista
Campus Campo Verde
Campus Pontes e Lacerda
. Campus Campo Novo do Parecis
. Campus Diamantino

9. Campus Juina
10. Campus Guaranta do Norte
11. Campus Confresa
12. Campus Tansaré da Serra
13. Campus Rondonépolis
14. Campus Sorriso
15. Campus Varzea Grande
16. Campus Barra do Garcas
17. Campus Primavera do Leste
18. Campus Alta Floresta
19. Campus Sinop
20. Campus Avancado de Lucas do Rio Verde
21. Reitoria

="

.
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Fonte: adaptado pela autora 2025.

Nota: as linhas azuis em destaques indicam a localizacdo geografica dos campi selecionados para a
pesquisa. No mapa, os campi sdo indicados pelos circulos que representam um localizador na cor
amarela, a Reitoria esta na cor lilds e, na cor azul celeste, o campus avancado. A figura foi adaptada
para a paleta de cor azul, visando atender & acessibilidade visual de pessoas daltdnicas.

O IFMT possui, atualmente (2025/1), cerca de 28 mil alunos matriculados em
cursos nos niveis: Superior (bacharelado, licenciatura e tecnologias), POs-
Graduacao (especializacbes e mestrados), Técnico (com Ensino Médio Integrado,
subsequente, concomitante e Proeja, Educacao a Distancia (Universidade Aberta do
Brasil e Profuncionario) e Formacéo Inicial e Continuada (FIC) (IFMT, 2019-2021).
Tais informacdes foram consultadas na Diretoria de Politicas de Ingresso e Selecao
(DPIS) do IFMT.

Como recorte desta pesquisa, foram selecionados os seguintes campi do
IFMT (Figura 3.1): (i) Campus Barra do Gargas; (i) Campus Campo Novo do
Parecis; e (iii) Campus de Tangara da Serra?.

A escolha desses locais se deu ap0s uma consulta ao site da Diretoria

Sistémica de Assisténcia Estudantil, Inclusdo e Diversidades (DSAEstudantil) do

2 No inicio desta pesquisa, (2022) o campus de Tangara da Serra era um campus avancado. A partir
de 07 de abril de 2025, por meio da Portaria n°® 411/2024 do Ministério da Educacdo o campus
passa pela alteragdo de campus avancado para a nova tipologia, sendo utilizado a nomenclatura de
campus Tangara da Serra.
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IFMT que apontou esses campi como 0S que apresentavam maior quantidade de
estudantes surdos egressos do EMI do IFMT no periodo entre 2018 e 2022. Tal
recorte também se justifica em razdo da proponente desta pesquisa ser tradutora
intérprete de Libras do IFMT e ter vivenciado a rotina de sala de aula junto aos
alunos surdos no EMI, no periodo de seis anos consecutivos (2017-2022).

E importante salientar que a solicitagdo de autorizacdo para a realizacao
desta pesquisa, nos campi elencados, foi formalizada por meio de uma Carta de
Anuéncia ao gestor de cada campus (conforme modelo disposto no Apéndice A).

3.3 Participantes da pesquisa

Esta secdo descreve os participantes da pesquisa e, também, a forma que

eles contribuiram em cada etapa do percurso desta investigacao.

3.3.1 Descricao dos participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa estdo organizados em trés grupos de
pessoas: (i) Grupo 1 — estudantes surdos egressos do EMI do IFMT; (ii) Grupo 2 —
professores que atuaram com alunos surdos no EMI do IFMT no periodo de 2018 a
2022; (iii) Grupo 3 — professores que atuaram com alunos surdos no EMI do IFMT e
avaliaram o Produto Educacional; e (iv) Grupo 4 — profissionais tradutores intérpretes
(TILs) de Libras que atuaram no EMI do IFMT no periodo de 2018 a 2022. A
especificacdo quanto a amostra e a contribuicdo de cada um desses grupos estao

descritas na Tabela 3.1.2.

Tabela 3.1.2 — Caracterizagéo dos participantes da pesquisa

Grupo Participantes Amostra Contribuicéo

G1 Estudantes surdos egressos do EMI do IFMT. 3 Participaram da entrevista.
Professores que atuaram com alunos surdos no - .

G2 EMI do IEMT. 4  Participaram da entrevista.
Professores que atuaram ou atuam com alunos Avaliaram o Produto

G3 surdos no EMI do IFMT e avaliaram o Produto 11 .

. Educacional.

Educacional.

TILs que atuaram com alunos surdos no EMI do
IFMT.

Total 21

Fonte: elaborado pela autora 2024.

G4 3  Participaram da entrevista.
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Em relacdo ao Grupo 1, definiu-se como amostra 3 (trés) estudantes surdos
egressos do EMI do IFMT, um de cada campus locus da pesquisa: (i) Barra do
Gargas; (i) Campo Novo do Parecis; e (ii) Tangara da Serra. A escolha se deu
considerando o nimero de estudantes (01 em Campo Novo do Parecis; 01 Tangara
da Serra; e 01 Barra do Garca) que concluiram o EMI do IFMT entre os anos de
2018 e 2022. Esses estudantes participaram de uma entrevista semiestruturada, em
que relataram as experiéncias relacionadas ao seu processo de avaliacdo de
aprendizagem no EMI no IFMT.

A escolha do Grupo 2, professores que atuaram com alunos surdos no EMI
do IFMT, justifica-se por terem sido os mediadores durante o percurso académico
desses estudantes e, além disso, conduziram todo o processo de avaliacdo da
aprendizagem desses estudantes. A intencdo foi que houvesse a participacdo de
professores de disciplinas do nucleo comum (Matematica, Geografia, Artes e
Quimica), assim como professores de disciplinas técnicas (neste caso, a depender
do curso que o estudante surdo cursou). A escolha desses participantes deu-se
apos consulta as Direcdes de Ensino dos campi, na intencdo de convidar os
professores que atuaram com 0s estudantes egressos participantes desta pesquisa.

Pode-se afirmar que essa foi uma das etapas desafiadoras desta pesquisa,
pois muitos professores demonstraram indisponibilidade, como resposta ao convite,
devido a sobrecarga de atividades ou questdes institucionais, que os desmotivavam
a participacdo na tematica da Educacdo Especial como um todo (respostas obtidas
em contatos feitos diretamente com professores). O G3 contou com 0s participantes
desta pesquisa que responderam ao questionario de avaliacdo do Produto
Educacional (uma sequéncia de videos orientativos denominada “Avaliagédo da
Aprendizagem de Estudantes Surdos”). A escolha desse grupo ocorreu por meio de
convite individual aos participantes do G2 desta pesquisa, assim como se estendeu
aos docentes que tivessem interesse. Cabe salientar que a ideia inicial da aplicacéo
do PE seria durante a Semana de Formacgédo Pedagogica, do Campus Cuiaba — Cel.
Octayde Jorge da Silva. No entanto, com a deflagracdo da greve, no més de abril de
2024, foi necessério repensaras estratégias de aplicacdo do PE, pois o calendério
poés-greve foi ajustado, impossibilitando a realizacdo dessa atividade na semana

pedagogica. Assim a aplicacdo e avaliacdo do PE foi realizada em data posterior e
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de maneira virtual, envolvendo docentes de outros campi (Barra do Garca, Campo
Novo do Parecis e Tangara da Serra).

Por sua vez, a escolha dos participantes do G4 (TILs que atuam no EMI do
IFMT dos campi objeto da pesquisa) deu-se por serem 0s responsaveis por mediar a
comunicacdo entre o estudante surdo, os professores e 0s demais estudantes
durante todo o percurso académico. O quantitativo da amostra desse grupo foi
delineado pelo local de atuacdo desses profissionais (campi que fazem parte do

locus desta pesquisa).

3.3.2 Critérios de inclusdo e excluséo dos participantes da pesquisa

Os critérios de incluséo e excluséo dos participantes desta pesquisa estdo

descritos no Quadro 3.1.

Quadro 3.1 — Critérios de inclusao e exclusdo dos participantes da pesquisa

Grupo | Critério de Inclusdo Critério de Exclusao

Estudante surdo egresso do

Gl Estudantes surdos egressos do EMI, do IFMT, que EMI do IFMT que n&o assinou
utilizam a Libras enquanto lingua de instrugéo. 0 Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE).
Professores do EMI do IFMT
G2 Ser professor do EMI, do IFMT, e ter atuado com que ndo assinaram o Termo de
alunos surdos no periodo de 2018 a 2022. Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE).
Ser professor do EMI, do IFMT e ter atuado com
G3 alunos surdos no periodo de 2018 a 2022, ou estar Professores do EMI do IFMT

atuando com estudastes surdos do EMI do IFMT, que | que ndo assinaram o TCLE.
avaliaram o Produto Educacional.

Ter atuado como tradutor intérprete de Libras no EMI, | Tradutor intérprete de Libras do
G4 do IFMT, e ter atuado com alunos surdos no periodo | EMI, do IFMT, que néo assinou
de 2018 a 2022. o TCLE.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

3.4 Critérios éticos

Esta subsecédo visa apresentar 0os aspectos éticos, riscos e beneficios desta

pesquisa.

3.4.1 Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos
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Como esta pesquisa envolveu seres humanos, ela foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do IFMT, sob o n° 74788123.4.0000.8055, e aprovado
em 11 de outubro de 2023 pelo parecer n® 6.423.912, seguindo as orientacdes da
Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS,
2016), que apresenta as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais.

Desse modo, de acordo com 0s grupos participantes da pesquisa
selecionados, definiu-se a necessidade de elaboracéo dos seguintes documentos: (i)
Carta de Anuéncia (Apéndice A); (i) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — Estudante surdos egresso do EMI do IFMT — Maior de Idade (Apéndice B);
(i) TCLE — Professores(as) do EMI do IFMT (Apéndice C); (iv) TCLE — Tradutores
intérpretes de Libras do IFMT (Apéndice D). Assim, é assegurada ao participante a
liberdade de participacdo, a recusa ou retirada do seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa sem gerar problema ao participante.

Ademais, pelo fato de os estudantes participantes desta pesquisa serem
surdos e utilizarem a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua, o TCLE destinado a esses estudantes esta disponivel na versdo acessivel
em Libras no seguinte endereco: https://youtu.be/AaLpUX0o07mw. Esse recurso
inclusivo proporcionou uma maior compreensao, por parte desses participantes,

quanto aos objetivos, riscos e beneficios da pesquisa.

3.4.2 Riscos da pesquisa

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, conforme tipos e
gradacfes. De acordo com a Resolucdo n° 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude (CNS), os riscos de uma pesquisa podem ser definidos a partir de fatores que
envolvem a “possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente”
(CNS, 2012, p.142).

Desse modo, 0s riscos para esta pesquisa sdo classificados como de
gradacdo minima, conforme a Resolugcdo n°® 510/2016 (CNS, 2016), pois consistiu

em um estudo que empregou técnicas e meétodos que nao interferiram ou


https://youtu.be/AaLpUX0o7mw
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modificaram as variaveis fisioldgicas ou psicologicas e sociais dos participantes. No
que diz respeito a tipificacdo, esta pesquisa se enquadra na categoria Ill — A3, que
contempla a realizacdo de entrevista e aplicacdo de questionario enquanto
ferramenta de coleta de dados (CNS, 2022).

Dessa maneira, pensando em minimizar 0s riscos e possiveis danos aos
participantes, durante a pesquisa foi garantido a eles: (i) o anonimato: (ii) a retirada
do consentimento a qualquer momento da pesquisa; (ii) a ndo inducdo ou
interferéncia da pesquisadora responséavel durante a entrevista; (iv) a imparcialidade
e a objetividade na conducéo das atividades propostas por parte da pesquisadora
responsavel; e (v) o direito de o participante ter acesso ao teor do conteudo da
entrevista antes de responder as perguntas.

Ademais, conforme consta na Declaragdo da pesquisadora (disposta no
Apéndice E), caso ocorresse algum dano decorrente dos riscos apresentados em
alguma etapa desta pesquisa, a pesquisadora se responsabilizaria em arcar com a
indenizacdo ou o ressarcimento dos eventuais prejuizos aos participantes. No
entanto, como a pesquisa foi desenvolvida sem qualquer intercorréncia, nao houve a

necessidade de qualquer assisténcia aos participantes.

3.5 Demonstracdo dos instrumentos de pesquisa

Esta subsecdo apresenta os instrumentos que foram utilizados durante a

pesquisa para a coleta de dados, como entrevistas e questionarios.

3.5.1 Roteiros para as entrevistas

A entrevista apresenta-se como facilitadora na coleta de dados, visto que
revela as informacgdes contidas no discurso, que € permeado pelos aspectos mais
subjetivos. Assim, para a coleta de dados, no desenvolvimento da pesquisa, foram
elaborados 3 (trés) roteiros semiestruturados para a realizacdo de entrevistas com
perguntas abertas para cada grupo de participante: (i) Roteiro para a Entrevista —
Estudante Surdo Egresso do EMI do IFMT (Apéndice F); (ii) Roteiro para a
Entrevista — Professores do EMI do IFMT que atuaram com alunos surdos (Apéndice
G); e (iii) Roteiro para a Entrevista — Tradutores intérpretes de Libras que atuaram

com alunos surdos do EMI, do IFMT (Apéndice H).
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Dessa forma, o roteiro (i) elaborado para a entrevista com o estudante surdo
egresso do EMI do IFMT (Apéndice F) abordou questbes sobre as etapas do
processo de avaliagdo da aprendizagem do estudante com a intencéo de verificar se
as especificidades linguisticas, sociais e culturais relacionadas a pessoa surda foram
consideradas. Além disso, 0 roteiro buscou compreender se esses fatores
contribuiram com o percurso académico dos estudantes. Cabe ressaltar que o
referido roteiro (Apéndice F) estara acessivel em Libras no seguinte endereco:
https://youtu.be/D-92HeZbVDo.

Na sequéncia, o roteiro (ii) teve por objetivo investigar os desafios
enfrentados pelos professores na elaboracdo do processo de avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos, como também conhecer suas experiéncias
exitosas e os desafios enfrentados. Dessa maneira, esse roteiro (Apéndice G)
consistiu em cinco blocos tematicos, com perguntas abertas sobre: (i) exposicédo da
aula; (i) adaptacdes curriculares razoaveis; (iii) Instrumentos de avaliacdo; (iv)
recuperacao; e (v) contribuicdes do participante.

Por fim, o roteiro (iii), teve por objetivo verificar a participagdo dos tradutores
intérpretes de Libras no processo de avaliacdo da aprendizagem de estudantes
surdos, buscando compreender as possiveis contribuicbes e os desafios durante a
atuacdo desses profissionais no percurso avaliativo. Deste modo, este roteiro
(Apéndice H) também foi estruturado com os mesmos blocos tematicos do roteiro
anterior.

A seguir € apresentado a organizacdo do questionario de avaliagcdo do

Produto Educacional fruto desta pesquisa.

3.5.2 Questionario para avaliacdo do Produto Educacional

O questionario € a técnica de investigacdo que contém questdes
apresentadas aos participantes da pesquisa com o objetivo de desvelar as vivéncias,
0S sentimentos, interesses, expectativas, bem como suas experiéncias (Gil, 2008).

Assim, ao final desta pesquisa, foi elaborado um questionario (Apéndice 1),
para a avaliagdo do Produto Educacional intitulado “Avaliacdo da Aprendizagem de
Estudantes Surdos” (sequéncia de videos orientativos). Tal questionario contém 4
(quatro) blocos tematicos com perguntas objetivas sobre: (i) organizacao e clareza

do conteudo; (ii) tempo e qualidade audiovisual; (iii) relevancia; e (iv) aplicabilidade.


https://youtu.be/D-92HeZbVDo
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Como possibilidade de repostas as perguntas, foram apresentadas as seguintes
opgdes: “sim”, “razoavelmente”, “pouco”, “ndo” e “prefiro ndo responder”. Ademais,
foi adicionado o bloco temético (v) composto por uma questédo aberta.

Desse modo, na sequéncia, sera apresentada forma como foi realizada a

analise e a organizacdo dos dados desta pesquisa.

3.5.3 Metodologia para a andlise de dados

Para a sistematizacdo, interpretacdo e analise dos dados coletados nesta
pesquisa, foi utilizada a técnica de Analise do Contetudo. Segundo Bardin ([1977]
2006), essa técnica representa um conjunto de técnicas parciais e complementares,
que compreende a evidenciacdo e sistematizacdo do conteldo da mensagem e da
expressdo desse conteudo. Ela tem por finalidade a deducédo ldgica justificada
referente a origem da mensagem. Desse modo, a analise dos dados foi realizada por
meio das seguintes etapas: (i) pré-andlise; (ii) exploracdo do material; e (iii)
tratamento e interpretacdo dos dados.

A pré-analise compreendeu a fase em que o material analisado foi organizado
com o objetivo de torna-lo operacional. De acordo com Bardin ([1977] 2006), trata-se
da organizacdo dos materiais por meio de quatro momentos: 0 contato com o0s
documentos da coleta de dados; a escolha dos documentos, que consiste na
demarcacao do que serd analisado; a formulacdo das hip6teses e dos objetivos; e a
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores por meio de recortes de texto
nos documentos de andlise. A fase (ii) realizou descricdo analitica, que diz respeito
ao corpus (material coletado) submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas
hipoteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a classificacdo e a
categorizacao séo basicas nessa fase (Bardin, [1977] 2006).

A etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo foi destinada
ao tratamento dos resultados. Nela ocorreu a condensagcdo e o0 destaque das
informacdes para a andlise. Por fim, as interpretagdes inferenciais ocorreram no
momento da intuicdo e da analise reflexiva e critica.

Dessa maneira, a técnica de Analise de Contetdo tem, como propoésito,
ultrapassar o senso comum do subjetivismo e alcancar o rigor cientifico necessario,

mas nao a rigidez invalida que ndo condiz mais com tempos atuais (Bardin, [1977]
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2006). Assim exposto, a subsecdo seguinte apresenta 0S recursos necessarios para

a conducédo da pesquisa.

3.6 Recursos da pesquisa

Os principais recursos utilizados para a pesquisa estdo dispostos no Quadro
3.1.1.

Quadro 3.1.1 — Recursos para a realizagdo da pesquisa

Atividade Recursos

Revisado da Literatura Acervo de livros (biblioteca), artigos e computador com acesso a
internet.

Questionario/Entrevistas Computador, internet, cAmera de video acesso a plataforma Google
Meet.

Elaboracdo do Produto Estudio de gravacdo com captacdo de som e materiais de filmagem

Educacional e iluminacao.

Aplicacéo e Validacéo Computador, internet, acesso a plataforma Google Meet e Forms.

Fonte: elaborado pela autora 2025.

E importante registrar que o suporte a producéo cientifica, por meio de apoio
financeiro aos pesquisadores, apresenta-se como requisito importante para a
garantia do progresso de pesquisas cientificas. Dessa maneira, esta pesquisa
contou com recursos do Edital n° 227/2023 de apoio financeiro a Pos-Graduacéo
stricto sensu do IFMT.

3.7 Etapas da pesquisa
Esta pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas apresentadas a seguir.
3.7.1 Etapa 1 — Revisao da bibliografia
Esta etapa consistiu na construcdo de subsidios teodricos acerca das
tematicas que nortearam o percurso desta pesquisa. Assim, a primeira etapa da
pesquisa iniciou-se com a elaboragcéo de um projeto, sendo realizado uma pesquisa

bibliografica, para o mapeamento dos principais livros e artigos relacionados a

tematica da pesquisa para, enfim, constituir-se esta dissertacao.



48

Foram realizadas pesquisa no Portal de Periodicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico,
bem como em livros impressos e digitais. Dentre as palavras-chave pesquisadas nos
referidos locais de busca estdo: “Avaliacdo”, “Educacgédo Bilingue de Surdos”,
“‘Educacao Especial”’, “Ensino Médio Integrado”, “EPT”, “Cultura Surda” e “Ildentidade
Surda”. Todo o aporte tedrico da revisao bibliografica contribuiu para a elaboragéo

do Produto Educacional e desta dissertagéo.

3.7.2 Etapa 2 — Identificacdo e analise do perfil dos alunos surdos egressos
do EMI do IFMT

Esta etapa teve como objetivo conhecer o perfil dos alunos surdos egressos
do EMI do IFMT. Tal andlise teve como parametro o campus onde os alunos
estudaram e o curso que concluiram, assim como a questdo da utilizacdo ou ndo da
Libras como lingua de aprendizagem.

Para além disso, foi realizada uma andlise do quantitativo de matriculas e
conclusdes de curso com o objetivo de conhecer a proporgéo de ingresso e éxito de
estudantes surdos nos campi do IFMT. Para tanto, foi realizada uma consulta aos
departamentos de ensino de cada campus por meio do e-mail institucional.

Ademais, realizou-se uma consulta a Diretoria de Politicas de Ingresso e
Selecdo (DPIS) e a Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil, Inclusdo e
Diversidade (DSAEstudantil) do IFMT. Desse modo, os dados levantados nesta

etapa estdo apresentados nas analises e discussdes dos resultados desta pesquisa.

3.7.3 Etapa 3 — Mapeamento das vivéncias dos participantes da pesquisa

sobre o processo de avaliacao da aprendizagem

Esta etapa da pesquisa teve o intuito de conhecer os desafios vivenciados
pelos estudantes surdos, tradutores intérpretes de Libras e professores, durante o
processo de avaliagao da aprendizagem dos estudantes do EMI do IFMT. Para isso,
foi realizada uma investigacdo por meio de entrevistas semiestruturadas com 0s
participantes da pesquisa, conforme foi detalhado na subsecéo 3.5.1 (Roteiros para

as entrevistas).
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As entrevistas foram individuais e realizadas via plataforma Google Meet com
duracdo de até 40 (quarenta) minutos. Elas foram agendadas com antecedéncia,
conforme a disponibilidade dos participantes, que tiveram acesso prévio aos roteiros
da entrevista. ApOs a coleta e organizacado dos dados, foi aplicada a técnica de
Andlise de Conteudo (Bardin, [1977] 2006), visando a andlise e a interpretacdo dos
dados.

Com o término das entrevistas com os participantes desta pesquisa (conforme
detalhado na subsecéo 3.3.1), as falas de cada participante foram transcritas. Por
conseguinte, apoés realizada a pré-analise, fase em que se organizou o material que
seria analisado (no caso desta pesquisa a transcricdo e tabulacdo das entrevistas)
foi possivel operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais.

Deste modo, foram elaboradas as quatro etapas: (a) leitura flutuante dos
textos transcritos; (b) agrupamento dos textos por grupo de participantes; (c) a
formulacdo das hipoteses e dos objetivos da analise; e (d) busca de referenciacéo
dos indices que determinaram os indicadores por meio de recortes dos textos
transcritos nos documentos de analise (Bardin, [1977] 2006).

A segunda fase, a exploracdo do material, constitui-se na definicdo de
categorias (sistemas de codificacdo) a identificacdo das unidades de registro
(unidade de significacdo a codificar corresponde ao segmento de conteudo a
considerar como unidade base, visando a categorizacdo) das unidades de contexto
dos textos frutos das entrevistas (unidade de compreensao para codificar a unidade
de registro que correspondeu ao segmento da mensagem, a fim de compreender a
significacdo exata da unidade de registro).

A exploracdo do material foi uma etapa importante, porque possibilitou a
riqueza das interpretacbes e inferéncias. Nessa fase, foi possivel a descricdo
analitica, que diz respeito ao corpus coletado e submetido ao estudo aprofundado,
orientado pelas hipéteses e referenciais tedricos desta pesquisa. Dessa forma, a
codificacéo, a classificacdo e a categorizacao foram realizadas conforme as etapas
necessarias para analise de conteudo (Bardin, [1977] 2006).

Por esse percurso, foram analisados os aspectos pertinentes a avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos egressos do EMI por meio da estruturagdo em

cinco categorias primarias, oito categorias secundaria, de onde emergiram as vinte
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categorias terciarias de andlise — as quais sdo apresentadas na segado “4.
Resultados e Discusséao”.

Na terceira fase, os resultados, a inferéncia e a interpretagdo foram
destinados ao tratamento dos resultados. Foram condensados os destaques das
informacbes para analise, culminando nas interpretacfes inferenciais. Nesse
momento, foi possivel intuir sob a Optica de uma analise reflexiva e critica (Bardin,
[1977] 2006). Ademais, as etapas anteriores possibilitam e faciltam as
interpretagbes e as inferéncias durante a analise de conteudo. Esses dados
contribuiram para o resultado desta pesquisa, assim como para subsidiar a
elaboracédo do Produto Educacional.

A seguir, sera apresentado o modo de desenvolvimento do Produto

educacional

3.7.4 Etapa 4 — Desenvolvimento do Produto Educacional

Uma das caracteristicas do mestrado profissional é a necessidade da
elaboracdo de um Produto Educacional (PE), sendo ele um pré-requisito para a
conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT) do IFMT Campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva.

A classificacdo e tipologia dos Produtos Educacionais sao definidas pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
correspondem a categoria midias educacionais, que contemplam: videos,
simulacdes, animacdes, videoaulas, experimentos virtuais, audios, objetos de
aprendizagem, ambientes de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos
educacionais de mesa ou virtuais e afins (CAPES, 2016). No caso desta dissertacéo,
foi desenvolvido uma sequéncia de cinco videos orientativos em formato de audio e
video.

Assim, para a producdo do Produto Educacional, elaborou-se uma sequéncia
de videos orientativos a respeito do processo de avaliacdo de aprendizagem de
estudantes surdos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMT na
perspectiva de Educacéo Bilingue de Surdos. Os professores de alunos surdos do

EMI do IFMT foram publico-alvo desse Produto Educacional.
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Para elaboracédo do Produto Educacional (PE), apos recolhido os TCLEs dos
participantes da pesquisa, a pesquisadora entrou em contato com cada participante
para marcar a data da entrevista. As entrevistas foram realizadas individualmente e
aconteceram via online por meio da plataforma Google Meet. O resultado da analise
dos dados das entrevistas serviu de subsidio para a elaboracdo do roteiro dos
videos.

Cada video teve a duracdo de 5 (cinco) a 20 (vinte) minutos. Eles versam
sobre assuntos relacionados ao processo de avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Bilingue de Surdos. Cabe ressaltar que os videos
possuem acessibilidade linguistica (janela de interpretacdo em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras) e contam com legenda em Lingua Portuguesa. A aplicagdo do
Produto Educacional foi direcionada aos professores do IFMT que atuam ou ja
atuaram com estudantes surdos nos diversos cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio dos campi Barra do Gargca, Campo Novo do Parecis e Tangara da Serra.

Ao final, o Produto Educacional foi submetido a avaliagdo por uma amostra de
11 (onze) professores do EMI do IFMT com a finalidade de compreender a
percepcdo do publico-alvo acerca dos videos assistidos e discutidos durante a
aplicacao do PE.

Desse modo, para a avaliagdo do PE, os participantes responderam um
questiondrio estruturado com 16 perguntas relacionadas aos aspectos de
organizacdo e clareza do contetdo, tempo e qualidade audiovisual, relevancia,
aplicabilidade e sugestdes dos participantes, como apresentado no Questionario 1
de avaliacdo do PE (Apéndice 1). Dessa maneira, foi descrito o percurso
metodologico para o desenvolvimento, aplicacdo e validacdo do Produto
Educacional (PE). Na sequéncia, a proxima secdo apresentard o0s resultados
obtidos.
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Para apresentar e discutir os resultados da pesquisa, foram formuladas cinco

categorias primarias, sete categorias secundarias e, por fim, doze categorias de

analise terciarias, como apresentado no Quadro 4.1.

Quadro 4.1 — Categorias tematicas de andlise elaboradas para classificar as respostas dos

participantes da pesquisa

Categorias primarias

Categorias secundarias

Categorias terciarias

(1) Exposicéo da
aula

(1.1) Comunicacéo e
organizacdo em sala.

(1.1.1) Comunicacdo com professores,

TILs e demais estudantes ouvintes.

(1.1.2) Organizagédo do espago em sala.

(1.1.3) Recursos didéticos utilizados
pelos professores.

(2) Adaptacdes
curriculares
razoaveis

(2.1) AdaptagBes metodologica.

(2.1.1) Apresentacéo dos contetdos.

(2.1.2) Adaptacdes razoaveis quanto as

especificidades do estudante surdo.

(3) Instrumentos de
avaliacéo

(3.1) Similaridade: atividades
propostas em sala e nas
avaliagOes.

(3.1.1) Estrutura, vocabulério e
conteudos.

(3.2) Instrumento de avaliacéo
mais utilizado.

(3.2.2) Lingua utilizada.

(3.3) Elementos da avaliacdo da
aprendizagem.

(3.3.3) Estrutura, lingua, recursos e
elementos facilitadores.

(4) Recuperacéo da
aprendizagem

(4.1) Recuperagéo do conteudo.

(4.1.1) Recuperacao paralela.

(4.1.2) Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

(5) Contribuicdes
dos participantes

(5.1) Relatos dos participantes.

(5.1.1) Experiéncias positivas.

(5.1.2) Experiéncias desafiadoras.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Nesta secdo sdo apresentados os achados da pesquisa, a partir da

percepcdo dos participantes da pesquisa, por meio da aplicacdo dos roteiros das

entrevistas (Apéndice F, G e H), que corresponderam a 5 blocos tematicos,

versando sobre: (i) exposicdo da aula; (ii) adaptagBes curriculares razoaveis; (iii)
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Instrumentos de avaliacdo; (iv) recuperacdo da aprendizagem; e (v) contribuicdes
dos participantes.

Cabe salientar que a andlise de dados foi elaborada sem desmembrar os
grupos participantes da pesquisa, pois, embora as perguntas apresentaram, em
algum momento, vocabulario especifico conforme a especificidades do grupo
entrevistado, a semantica das questbes foi mantida, assegurando assim a

caracteristica de cada grupo

Dessa maneira, no decorrer da analise, foram apresentados trechos de
relatos obtidos nesta pesquisa, utilizando-se a letra E, seguida de um namero (E1;
E2 e E3) para representar os estudantes surdos egressos participantes; a letra P,
seguida de um numero para representar os professores participantes da pesquisa
(P1; P2; P3 e P4), a letra T, seguida de um namero para representar os tradutores
intérpretes de Libras participantes da pesquisa (T1; T2 e T3). Desse modo, foi
possivel garantir o anonimato de todos os participantes em suas respostas. O roteiro
de entrevista foi enviado a 11 participantes da aplicacdo do PE. Dessa maneira, a

categorizacao das perguntas é apresentada a seguir.
4.1 Exposicdo da aula

O primeiro bloco temético dos roteiros para as entrevistas (Apéndices F, G e
H) corresponde a categoria primaria — (I) Exposicdo da aula de em que emergiu as

categorias secundarias e terciarias conforme Figura 4.1.

Figura 4.1 — Categoria teméatica de andlise sobre a exposicdo da aula

(1.1.1) Comunicagéo com
professores, TILs e demais
estudantes ouvintes.

\_
(1.1) Comunicagéo S~
€ organiza¢ao em , (2.1.2) Organizacéo do espaco
sala em sala.
) G

(1.1.3) Recursos didaticos
utilizados pelos professores.

Fonte: elaborada pela autora 2024.
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Ao serem questionados sobre como a ocorria a comunicacdo e a organizacao
do espaco em sala, os participantes da pesquisa expuseram suas experiéncias,

revelando as vivencias conforme apresentado no Quadro 4.1.1.

Quadro 4.1.1 — Fala dos participantes da pesquisa quanto a comunicacdo e organiza¢ado do

espaco em sala

Entrevistado Comunicacgao e organizacédo do espaco em sala
El “Os professores falavam apenas com os intérpretes, ndo comigo diretamente.
Eu pedi para se direcionarem a mim”.
E2 “Com os professores foi bem dificil. Eu precisava saber algo que estavam falando
e ndo conseguia entender”.
E3 “N&o tive interagdo com meus colegas. Com 0s colegas ouvintes a comunicacao
era reduzida”.
P1 “Comunicacéo diretamente eu ndo me recordo. Em algum momento teve um

estudante, mas ele comunicava através dela comigo talvez por ndo dominar essa
técnica essa lingua”.

P2 “O surdo profundo néo tinha a leitura da lingua portuguesa, entéo a intérprete
sempre estava na sala inclusive na hora da avaliagao”.
P3 “A minha comunicag&do com os alunos nés tinhamos as intérpretes em sala de aula,

mas como eu trabalhei nos alunos surdos muitos anos, eu tenho um pouco de
conhecimento da Libras”.

T1 “Poucos professores chamavam a estudante para conversar sobre suas
dificuldades. A estudante falava para mim quando tinha dificuldades, mas
raramente falava diretamente com os professores”.

T2 “Pouquissimas vezes alguns professores chegavam a fazer o aluno expressar o que
seria melhor para ele como seria essa avaliagdo. As questdes eram direcionadas

a mim”.
T3 “A comunicagao era intermediada por nds, as intérpretes. A alunatinha vergonha

de falar diretamente com os colegas”.

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Ao serem questionados sobre a comunicacdo e a organizacdo do espaco em
sala, os participantes da pesquisa apresentaram o0s desafios no periodo em que
atuaram com estudantes surdos do EMI do IFMT. Na fala do participante (E1), é
possivel notar a invisibilidade do aluno surdo, ja que o professor ndo se dirigia a ele,
mas somente ao intérprete. Apesar da surdez ser uma deficiéncia da perda do
sentido auditivo a inclusdo de estudantes surdos na perspectiva da Educacéo
Bilingue de Surdos, volta-se para o conceito de surdez como um marcador cultural.

Para Lopes (2017), a surdez é a primeira marca da identidade, na qual
discursos tém espaco no ambito social. Os surdos desenvolvem sua cultura por

meio do uso da Libras, em que toda uma identidade € construida.
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Pela perspectiva sociolinguistica, o depoimento do participante E2 relata a
grande dificuldade de comunicacdo com os professores e se nota, ainda, desafios
para a plena inclusdo do surdo em sala de aula, devido ao ndo conhecimento das
especificidades identitarias da pessoa surda por parte do professor.

Por sua vez, o participante P2 confirma a grande dificuldade na comunicacéo
direta com o estudante surdo, apoiando-se exclusivamente no trabalho dos
intérpretes para a comunicacdo. Carvalho (2008) explica que deve haver uma
proposta de formacdo para o docente, que deve se iniciar na universidade e
prosseguir na formacéo continuada para atender as demandas educacionais que se
apresentam no cotidiano escolar.

Os professores devem estar capacitados para compreender as
especificidades dos estudantes surdos, visando garantir um ensino de qualidade
para todos os alunos. A surdez pressupde a comunicacao por Libras como primeira
lingua do aluno. No espaco escolar, é imprescindivel que essa lingua seja
respeitada (Quadros, 2019).

O tradutor intérprete de Libras em sala de aula representa um suporte
essencial para o aluno se desenvolver plenamente, considerando os aspectos
comunicacionais que interferem na dimensao cognitiva, social e emocional. Quadros
(2019) defende que a presenca do intérprete favorece a acessibilidade linguistica ao
estudante, pois é pela atuacao do intérprete que ocorre o reconhecimento da Libras
como primeira lingua dos estudantes surdos.

O professor P3 confirmou que tinha certo dominio da Lingua Brasileira de
Sinais, esse € o cenario ideal para pensarmos na formacéo integral do aluno.

O relato do participante T3 demonstra que o estudante tinha vergonha de se
comunicar com os colegas. Nesse sentido, Carvalho (2005) afirma que a exclusao
social e, mais especificamente a escolar, tem ligacdo direta com normas e condutas
que foram aceitas para classificar o que era normal e, por essa normalizacao, a
adaptacao curricular, as praticas pedagogicas e 0s objetivos de formacdo dos
estudantes baseiam-se nos valores socialmente aceito. Os conceitos excludentes,
partiihados pelas escolas, sdo representados pelas atitudes discriminatorias,
refletindo em expectativa de padronizagdo do comportamento humano (Mantoan,
2015).
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Por meio dos relatos dos participantes, fica evidente que houve dificuldade na
comunicacdo entre professor, aluno surdo e demais estudantes. Ademais, a
presenca do intérprete de Libras, aparentemente, foi o Unico meio de aproximacéo e
interacdo com o estudante surdo, evidenciando que a lingua e a identidade do surdo
ndao foram contempladas plenamente. Dessa maneira, a diversidade, as
necessidades educacionais especificas e outros aspectos que fogem ao modelo
estimado sdo marginalizadas por meio da segregacdo do aluno atipico dos outros
estudantes (Mantoan, 2015).

ApdOs andlise da primeira categoria tematica, apresenta-se na proxima

subsecdao os relatos dos participantes quanto as adaptacdes curriculares razoaveis.
4.2  AdaptacgOes curriculares razoaveis

Este bloco tematico dos roteiros para as entrevistas (Apéndices F, G e H)
corresponde a categoria primaria — (Il) Adaptacdes curriculares razoaveis, conforme
Figura 4.1.1.
Figura 4.1.1 — Categoria temética de andlise sobre as adaptagfes curriculares razoaveis

(2.1.1) Reviséo do
(2.1) Adaptagdes contetdo
curriculares razoaveis

(2.1.2) Adaptacbes

razoaveis quanto
as especificidades

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Ao serem questionados sobre como a ocorria as adaptacfes curriculares em
sala, os participantes da pesquisa expuseram suas experiéncias, revelando as suas

vivencias conforme apresentado no Quadro 4.1.2.
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Quadro 4.1.2 — Fala dos participantes da pesquisa quanto as adaptacBes curriculares

razoaveis
Entrevistado Adaptacédo Curriculares Razoaveis
El “Alguns professores adaptavam materiais, outros ndo. Filosofia tinha materiais
visuais, mas Sociologia nao adaptava nada”.
E2 “No inicio, atividades mais faceis, depois igualaram. Algumas matérias tinham
adaptacdes, mas a maioria usava slides com textos escritos”.

E3 “Na disciplina de quimica no primeiro e terceiro ano teve adaptacdes. Fiz as

moléculas em bolinhas com papel e cola, assim eu compreendi melhor como é
uma molécula”.
P1 “Néo recordo de fazer nenhuma adaptacéo especifica para as necessidades
deles. As aulas seguiam o mesmo formato para todos”.

P2 “Tive mais facilidade em adaptar material para o que era surdo profundo, pois ele

me interrompia dizendo que ndo entendeu. [...] quando pedi para ele ir fazer a

atividade na lousa vi onde ele ndo estava compreendendo e passamos a fazer
as aulas todas no laboratério. Isso foi incrivel, ele entendeu”.

P3 “A producao da matematica do aluno surdo é diferente da do aluno ouvinte, entdo
eu aceitava todo tipo de producdo matematica. Permiti o uso da lingua de sinais
nas atividades”.

P4 “Utilizava videos curtos e imagens para facilitar a compreensao. Mandava
material antecipadamente para os intérpretes”.
TIL 1 “Poucos professores chamavam a estudante para conversar sobre suas dificuldades

e adaptar os conteudos. Geralmente, na hora eu sinalizava exemplos para
facilitar para a estudante”.

TIL 2 “Sugeri adaptagdes, como videos e materiais visuais, e alguns professores
aceitaram. Outras vezes, 0s professores seguiam 0 mesmo conteddo sem
adaptacgoes”.
TIL 3 “Aceitavam producdes em Libras e adaptava o material de acordo com as

especificidades dos alunos surdos. Mantinha um diadlogo continuo com os
intérpretes para ajustar as atividades conforme necessario”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Em relacdo as respostas obtidas na categoria “Adaptagdes Curriculares
razoaveis”, foi possivel perceber que os estudantes compreenderam quando ha
adaptacdes nos materiais e conteludo elaborados pelos professores, e que essas
adaptacdes sdo imprescindiveis para que eles consigam se desenvolver. Exemplo
disso esta na fala do E2, quando expde que, no inicio de aulas, os professores se
engajam mais para conseguir atender os estudantes surdos no que se refere as
adaptacdes, mas que, no decorrer do ano, essas adaptacdes vao sendo deixadas de
lado e o conteudo acaba se tornando igual para todos.

Nesse sentido, é importante mencionar que o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em seu artigo 54, § lll, salienta que é atribuicdo do Estado o

dever de assegurar a criangca e ao adolescente o “atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1990).

Por outro lado, a fala do participante P2 demonstra que é possivel realizar a
adaptacao dos conteudos e das atividades por meio de propostas simples, como ter
aula em laboratorios para demonstrar de maneira visual para o estudante surdo
como realizar as atividades propostas. Dessa forma, além de ser um dever do
Estado, o profissional educador também precisa buscar se atualizar sobre os
métodos de ensino, visando a formacao integral do estudante, sobretudo o surdo.

Outro ponto que pode ser destacado, € a presenca do profissional tradutor
intérprete de Libras em sala de aula, tanto na intermediacdo da comunicacéo,
guanto no apoio aos professores na elaboracdo de materiais adaptados. Vale
ressaltar que é dever do professor elaborar o conteido e material adaptado;
contudo, a colaboracdo do intérprete é essencial para um bom andamento nas
atividades. Nesse sentido, os autores Giroto, Poker e Omete (2012) destacam que
0S materiais, 0s colegas, os documentos, 0 meio e a pesquisa sao contextos que

devem ser acionados para potenciar a aprendizagem de todos os estudantes.

4.3  Instrumentos de avaliacao

O terceiro bloco de perguntas, denominado “Bloco Ill — Instrumentos de
avaliacdo”, refere-se as experiéncias relatadas sobre as atividades propostas,
instrumentos e elementos da avaliagdo da aprendizagem — cujas categorias

teméticas estéo dispostas na Figura 4.1.2.

Figura 4.1.2 — Categoria tematica de andlise os instrumentos de avaliacdo

/
(3.1) Similaridade: D
atividades propostas em (3.1.1) Estrutura,
sala e nas avaliagdes vocabulario e conteudos.
. J
e h )
(3) Instrumentos () IS0 —[ (3.2.1) Lingua utilizada.
de avaliacdo avaliacéo mais utilizado. J
& J
~
(3.4) Elementos da (3.4.1) Estrutura, lingua,
avaliacdo da recursos e elementos
aprendizagem. y facilitadores.

Fonte: elaborado pela autora 2024.
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Para este bloco, optou-se por apresentar as categorias secundarias em trés
quadros, possibilitando assim explorar ao maximo as falas dos participantes. Ao
aborda os Instrumentos de avaliacdo, os participantes foram questionados quanto a
similaridade nas atividades propostas em sala e nas avaliagdes; os instrumentos de
avaliacdo mais utilizados e, por fim, os elementos da avaliacdo da aprendizagem. As

experiéncias relatadas quanto a similaridade nas atividades propostas e nas

avaliacdes sao apresentadas no Quadro 4.1.3.

Quadro 4.1.3 — Apresentacao das questfes quanto a similaridade das atividades propostas

em sala e nas avaliagbes

Entrevistado Similaridade quanto as atividades propostas em sala e nas avaliacGes
El “As atividades e provas eram parecidas, mas havia dificuldades nas adaptacfes
de tempo e quantidade de questoes”.
E2 “Os professores usavam perguntas do ENEM nas provas, mas nas atividades
nao. Apenas um professor trouxe algumas adaptagoes”.
E3 “Utilizavam poucas imagens nas disciplinas técnicas. Em Sociologia ndo
adaptavam nada, mas em Filosofia usavam materiais visuais nas avaliagoes”.
P1 “Eu sempre levava video e livros nas aulas. Ndo recordo de fazer adaptacdes
especificas para as necessidades deles [...] nem nas avaliagées”.
P2 “Mandava apostilas ou roteiros com antecedéncia para os intérpretes. Durante
as aulas, utilizava videos curtos e imagens”.
P3 “Meus alunos podiam apresentar todas as atividades nalingua de sinais. A

producdo da matemética do aluno surdo é diferente da do aluno ouvinte. Na
prova eu liberava a calculadora”.

P4 “O conteudo era 0 mesmo, para as questdes utilizavam um banco de questdes
pessoal”.

T1 “Eu sugeria 0 uso de maior nimero de imagens e enunciados curtos,
principalmente em aulas de biologia”.

T2 “Sugeri videos, materiais com desenhos, além de atividades praticas. Alguns
professores aceitaram as sugestdes, mas a nota era das provas”.

T3 “Utilizavam videos curtos, imagens e textos resumidos com ilustracdes. Nas
avaliagdes eram semindrios e provas, as palavras eram diferentes nas
provas”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Nesse sentido, foi questionado como e se ocorriam adaptacdes nas praticas
avaliativas quanto a similaridade das atividades realizadas em sala e as avaliagdes.
O participante E1 respondeu que as provas e atividades eram parecidas, mas
ressaltou que havia dificuldades para adaptar a quantidade de questdes e o tempo

estimado para as respostas, pois 0 estudante surdo precisa de mais tempo para
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assimilar a questdo e responder devido ao tempo de interpretacdo realizada pelo
profissional tradutor intérprete. Nesse caso, fica evidente que a prova em video
Libras atenderia & necessidade do aluno, pois 0 mesmo teria igualdade de
condi¢Bes para assistir quantas vezes fosse necessario. Vale ressaltar que uma boa
pratica pedagodgica € aquela que envolve todos os alunos, independentemente de
suas condicdes biopsicossociais. O fazer pedagdgico com utilizacdo de recursos
didaticos tecnoldgicos pode ser uma alternativa para aproximar as diferencas e
proporcionar a inclusdo verdadeiramente fundamentada em principios igualitarios
(Lacerda, 2000).

O participante E2 explicou que, nas provas, eram utilizadas questbes
referentes ao ENEM e salientou que esse modelo ndo era utilizado nas atividades.
Ao ser questionado sobre essa tematica, o participante P1 afirmou que néo se
recordava de ter feito adaptacdes especificas para as necessidades dos estudantes
surdos, nem mesmo nas avaliagdes. Precisamos dar atencdo a formacdo humana
integral, em especial, estarmos atento a diversidade social. A escola é o espelho da
diversidade que se apresenta na sociedade e respeitar as diferencas € fundamental,
pois os estudantes sdo diferentes (Zabala,1998).

O patrticipante P2 afirmou que passava os contelddos antecipadamente para
as intérpretes. Contudo, entende-se que a responsabilidade de escolha e de
elaboracao do instrumento da avaliacao é do professor, o intérprete de Libras pode
colaborar nesse processo, mas nao cabe a ele elaborar ou aplicar instrumentos de
avaliacao para os estudantes surdos.

Somente o participante P3 afirmou que os estudantes podiam apresentar
todas as atividades na lingua de sinais, além de poder fazer o uso da calculadora
durante as avaliacBes. O participante T2 relatou ter sugerido videos, materiais com
desenhos, além de atividades praticas e comentou que alguns professores
aceitaram as sugestdes, mas a nota atribuida ao estudante era as das provas. O
participante T3 mencionou que os professores utilizavam videos curtos, imagens e
textos resumidos com ilustragdes. E que nas avaliacdes eram seminarios e provas,
mas o vocabulario utilizado era diferente nas provas

Conforme a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (2003), é por
meio do estimulo da autonomia e do protagonismo na constru¢cdo do conhecimento

que o aprendente adquire competéncias e habilidades que o auxiliam na aquisi¢cao
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de novos conceitos e reestruturacdo cognitiva. Entende-se que esse processo
ocorre a partir da colaboracdo no percurso de aprendizado, motivacdo e
protagonismo do estudante surdo na constru¢do do conhecimento, tornando a
aprendizagem efetiva.

Os sistemas de avaliacdo vém se assumindo cada vez mais como discursos
verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por democraticos. A questéo
que se coloca a ndés, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, mas resistir aos métodos
silenciadores com que ela vem sendo realizada. A questdo que se coloca a nés é
lutar em favor da compreenséo e da pratica da avaliacdo enquanto instrumento de
apreciacdo do que fazer de sujeitos criticos a servico da libertacdo e ndo da
domesticacao (Freire, 2008, p. 59).

ApoOs apreciarmos as falas dos participantes sobre a similaridade quanto as
atividades e a avaliacdo, apresenta-se o relato dos participantes quanto a tematica

de qual instrumento de avaliacao foi mais utilizado. Conforme Quadro 4.1.4.

Quadro 4.1.4 — Quando perguntado sobre o instrumento de avaliagdo mais utilizado, os

participantes relataram

Entrevistado Instrumento de avaliacdo mais utilizado
El “Muita prova escrita, tinha também seminario, mas video meu em Libras nunca
aceitaram eles usavam charge eu ndo entendia o significado”.
E2 “Os conteudos das provas eram explicados nas aulas, mas muitas vezes
mudavam um pouco, principalmente em céalculos. Era importante estudar e
memorizar”.
E3 “Os professores usavam sempre prova com textos escritos. Seminario eu pedia
para minha irma fazer os slides escrito em portugués e treinava com a intérprete”.
P1 “Eu ndo adaptava a prova para a necessidade individual do aluno surdo. Para
mim eram todos iguais”.
P2 “Utilizava provas, seminarios e trabalhos em grupo. Adaptava as provas em
termos de tempo e quantidade de questdes conforme necessario”.
P3 “Matematica é sempre prova e célculos, ndo temos outra opgao”.
P4 “Eu preferia provas objetiva por ser mais prético para as correcdes”.
T1 “Poucos professores adaptavam as avaliagcGes. A estudante tinha dificuldades
com provas orais, entdo mantivemos as avaliagoes escritas”.
T2 “Na maioria das vezes eram provas longas com textos complexos. E os
seminarios, nao tinhamos tempo suficiente para pesquisar juntos, eu e o aluno”.
T3 “Aceitava produg¢des em Libras e adaptava as avaliagcdes conforme necessério,
utilizando imagens e videos para facilitar a compreensao”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.
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Por meio das respostas apresentadas no Quadro 4.1.4, foi possivel
compreender que nem sempre os estudantes tinham acesso as atividades em sua
lingua — a Libras e muitas vezes os professores utilizavam diversos instrumentos
para a avaliagdo do estudante, como prova escrita, seminarios, charges, trabalho em
grupo. Além disso, a fala exposta pelo E1 evidencia que alguns professores tinham
resisténcia em aceitar a utilizacdo da Libras enquanto parte integrante da formacéo
do estudante surdo. Esse fato também pode ser confirmado com a fala do
participante P1, a qual esclareceu que nao fazia as adaptacdes na tentativa de
passar o mesmo conteudo e avaliagao “igual para todos”.

Nesse sentido, € importante ressaltar que o aprendizado é algo individual, e
cada pessoa tem sua especificidade na hora de aprender. Por esse motivo, Barros,
(2012) complementa dizendo que identificar os estilos de aprendizagem dos alunos
€ interessante e, por meio dessa identificacdo, é possivel gerar praticas pedagogicas
voltadas aos grupos de trabalho, diversificando assim as aulas, contribuindo
significativamente no aprendizado dos estudantes.

Outro ponto que pode ser destacado na fala dos participantes é o fato de os
profissionais intérpretes apontarem que a maioria dos professores utilizam textos
longos e complexos, sem algum tipo de modificacdo ou adaptacdo durante a
avaliacao, conforme aponta o T1.

Neste sentido, é importante salientar que, quando se trata de professores de
alunos surdos, € necessario criar situacdes didaticas e curriculos adaptados que
oportunizem o aluno surdo a desenvolver suas habilidades na lingua materna -
Libras — para que essas habilidades possam servir de apoio has competéncias da
escrita da Lingua Portuguesa.

Apbs ter conhecimento dos Instrumentos de avaliacdo mais utilizados para
corroborar esta pesquisa, foi questionado aos participantes sobre os elementos da
avaliacao da aprendizagem. As respostas foram organizadas e sao apresentadas no
Quadro 4.1.5.
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Quadro 4.1.5 — Fala dos participantes quanto aos elementos da avaliagdo da aprendizagem

Entrevistado Elementos da avaliagdo da aprendizagem
El “Alguns professores adaptavam materiais, outros ndo. Materiais para ver, pegar na
mao ou ir no laboratério era s6 algumas vezes”.
E2 “Eu fiz um foguete na aula de fisica e na aula de artes a professora me chamou
para participara da banda. Ela fez uma prova pratica de ritmo com palmas. Foi
muito legal”.
E3 “No inicio, as atividades eram mais faceis, depois igualaram. Algumas matérias

tinham adaptacdes, mas a maioria usava slides com textos escritos”.

P1 “Néo recordo de fazer nenhuma adaptacéo especifica para as necessidades
deles. As aulas seguiam o0 mesmo formato para todos”.
P2 “No comeco eu ndo sabia, depois a intérprete conversou comigo da importancia de
dar exemplos do dia a dia deles”.
P3 “Meus alunos podiam apresentar todas as atividades na lingua de sinais. A

producdo da matemética do aluno surdo € diferente da do aluno ouvinte. Aceitava
calculadora e sempre entreguei as formulas”.

P4 “Era muito contetddo para cumprir a ementa. Nao dava para fazer nada muito
diferente. Tentei ir ajustando com a ajuda das intérpretes”.

T1 “Poucos professores chamavam a estudante para conversar sobre suas
dificuldades e adaptar os conteudos antes da avaliagao”.

T2 “Sugeri adaptagdes, como videos e materiais visuais, e alguns professores

aceitaram. Outras vezes, 0s professores seguiam o0 mesmo conteldo sem
adaptacgoes”.
T3 “Aceitavam a producdes em Libras e adaptava o material de acordo com as

especificidades dos alunos surdos. Mantinha um dialogo continuo com os
intérpretes para ajustar as atividades conforme necessario”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

No Quadro 4.1.5 foram apresentados 0s principais resultados das entrevistas
guanto aos elementos da avaliacdo da aprendizagem para os estudantes surdos. Na
fala dos participantes do grupo (E1, E2 e e3), pode-se perceber que cada professor
tem o seu modo de trabalhar, alguns mais ou menos aptos a inclusdo. Os materiais
visuais foram mencionados como elementos para cara colaborar com a elaboracéo
da avaliacdo, como podemos perceber na fala do participante T2. J& os participantes
El e E2 relatam o uso de experimentos (elaboracédo de foguete), aulas praticas e de
laborat6rio como elementos facilitadores para o seu aprendizado.

Assim como o participante P2 diz que, ao iniciar o acompanhamento com o
estudante, ele desconhecia a importancia de utilizar exemplos do dia a dia do
estudante, apontando o didlogo com a intérprete como elemento facilitador. O
participante P4 relata a preferéncia por provas objetivas, entendendo ser mais
pratico para seu trabalho docente quanto as correcdes. Nessa fala fica evidente que

0 participante usa a Lingua Portuguesa como elemento em suas avaliagbes e,
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assim, percebe-se que a producédo do estudante surdo em Libras ndo é contemplada
NO processo.

Em relacdo a apresentacdo de possibilidades e  recursos
de avaliacdo dos estudantes, vale ressaltar que as producdes textuais em Libras
devem ser sempre mediadas por recursos tecnolégicos de filmagem para captura da
producdo discursiva e para a exposicdo e analise dos textos, ou seja, 0
desenvolvimento analitico linguistico do estudante surdo demanda recursividades
tecnologicas. Para a avaliacdo do estudante surdo em seu discurso sinalizado, sé&o
necessarias quatro etapas ao longo dos trés anos do Ensino Médio, a saber: (i)
recepcdo das producbes em Lingua de Sinais; (i) compreensdao de
textos discursivos em Lingua de Sinais; (iii) producdo de textos de diferentes
naturezas e com objetivos distintos em Libras; e (iv) andlise linguistica/semiotica
dessa lingua, destacando a modalidade gestual-visual desse idioma.

Como parte intrinseca do processo educativo, a avaliacdo, também, deve ser
adaptada, rompendo com as praticas excludentes que causam entraves para 0
desenvolvimento integral do aluno. Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 501),
“[...] avaliar significa emitir um julgamento de valor ou mérito, examinar os resultados
educacionais para saber se preenchem um conjunto particular de objetivos
educacionais”.

Com o entendimento de que a avaliacdo deve ser sempre continua e
processual, o professor poderd propor um processo longitudinal que leve em
consideracao as producdes individuais e coletivas, o trabalho discursivo em grupo e
individual de modo que consiga mensurar a crescente do processo argumentativo
ativo, produtivo e criativo do estudante surdo com o uso da linguagem.

Como argumenta Freire (2008), a educacéo deve ocorrer por meio de praticas
dialogicas, considerando a realidade e cultura do individuo. Nesse sentido, as
praticas pedagogicas devem ser adaptadas para atender as reais necessidades do
aluno, considerando suas caracteristicas e potencialidades, no processo avaliativo,
inclusive.

Demonstrado as falas dos participantes referentes aos elementos da
avaliacdo da aprendizagem, a subsecdo a seguir apresenta o0s relatos dos

participantes quanto a recuperacao da aprendizagem.
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4.4  Recuperacao da aprendizagem

O quarto bloco de perguntas, intitulado “Bloco IV — Recuperacdo da
Aprendizagem”, corresponde os relatos dos participantes quanto a recuperagao da
aprendizagem de onde emergiu as categorias secundérias e terciarias conforme
Figura 4.1.3.

Figura 4.1.3 — Categoria temética de andlise recuperacdo da aprendizagem

-
(4.1.1) Recuperacao

paralela.
(4) Recuperagéio (4.1) Recuperagéo dos p
da Aprendizagem conteddos. (4.1.2) Atendimento

Educacional
S Especializado (AEE).

Vs

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Ao ser abordada a temética da recuperacdo da aprendizagem, o0s

participantes puderam expressar suas vivencias conforme Quadro 4.1.6.

Quadro 4.1.6 — Apresentacdo das vivéncias dos participantes quanto a recuperacédo dos

conteudos
Entrevistado Recuperacao dos Contelidos

El “Fazia a mesma prova novamente, com algumas mudancas no lugar das questdes.

Tive dificuldades com algumas apresentacdes e seminarios. Mas nédo lembro de ter
AEE no IFMT, isso é novidade para mim”.
E2 “Sempre ia para a sala da coordenacdo com o professor e o intérprete para explicar
melhor os contetidos”.
E3 “N&o tive acesso ao AEE no IFMT. Acredito que seria Util para aprender
vocabulario e conceitos”.
P1 “Eu usava a mesma prova, alterava algumas palavras e a ordem das questdes”.
P2 “Passava um trabalho de pesquisa ou um tema para cada estudante como
recuperacao”.

P3 “Eu passava uma avaliacdo novamente para eles, deixando que eles resolvessem
até onde conseguissem, avaliando o processo de construgdo matematica deles”.

P4 “Eu sentava com intérprete e tragava estratégias para ajudar na recuperagao,

focando em conteudo especificos que eles tinham dificuldade”.
T1 “Poucos professores realizavam adaptacgdes especificas para recuperacdo. Nao
havia AEE no periodo em que estive la”.
T2 “Nao havia atendimento educacional especializado disponivel. A recuperacéo era
feita com o material existente e adaptagdoes conforme necessario”.
T3 “Mesma avaliagéo, prova ou lista de exercicios sem adaptagoes”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.
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Por meio dos relatos dos participantes sobre como o0s processos de
recuperagdo de aprendizagem eram realizados, pode-se verificar suas vivéncias
durante o periodo desta pesquisa. O participante E1 expos que realizava a mesma
prova com alteracdo da ordem das questdes e relatou, ainda, ndo se recordar de ter
acesso ao Atendimento Educacional Especializado.

De acordo com Politica de Educacgdo Inclusiva para Estudantes com
Deficiéncia e/ou Necessidades Educacionais Especificas no ambito do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é o complemento ou suplemento escolar,
diferenciado do ensino regular que busca atender as especificidades dos estudantes
com deficiéncia, de acordo com as necessidades educacionais especificas, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centro de AEE publico ou privado sem
fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educacéo.

Atualmente, IFMT conta com dois profissionais para a realizagdo do AEE.
Esse numero de profissional impossibilita o atendimento do quantitativo de
estudantes com deficiéncia na instituicdo. Inclusive, dados sobre o quantitativo, o
tipo de deficiéncia, qual de estratégia de atendimento, dentre outras informacodes
nao foram possiveis de ser identificadas para colaborar com esta pesquisa.

Quando questionado sobre a recuperagdo, o participante P1 relatou que
utilizava a mesma questao da avaliagcéo e alterava algumas palavras e a ordem das
guestdes. O participante P2, por sua vez, relatou que solicitava trabalho de pesquisa
como recuperacdo. Percebe-se no relato do participante P4 que havia um
planejamento com estratégias para ajudar na recuperacao, focando em contetdos
especificos em que os estudantes surdos apresentavam dificuldade. Esta é uma das
propostas da instituicdo, que a recuperacao seja da aprendizagem e ndo da nota. O
Regulamento Didatico do IFMT, em seu artigo 149, apresenta que compete aos
docentes, entre outras fungdes: VI — zelar pela aprendizagem dos estudantes e
estabelecer estratégias de recuperacdo para aqueles com menor rendimento e/ou
com necessidades especificas (IFMT, 2000).

Ademais o documento aborda, em seu artigo 313, que os estudos de
recuperacdo sao momentos formativos que possibilitam aos docentes e aos

estudantes reverem a pratica de ensino e aprendizagem, a fim de ressignifica-la e
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oportunizar ao estudante superar lacunas da aprendizagem e dos resultados obtidos
ao longo do periodo letivo, hum processo em que se valorize a construgcdo do
conhecimento

A oferta de recuperacdo da aprendizagem paralela é de avaliar e colocar em
pratica possiveis ajustes ou sugestdes decorrentes das dificuldades na
implementacéo do projeto anteriormente planejado (Thiollent, 2002). Apenas assim &
possivel fornecer recuperacdo paralela por meio de um percurso formativo
estruturado em etapas e em niveis de dificuldades e de dominio dos conteudos, que
consiga fornecer atendimento personalizado as dificuldades dos estudantes surdos,
por intermédio da oferta de atendimento presencial individualizado.

De acordo com Mantoan (2015), hd uma falha fundamental nas préaticas
pedagdgicas vigentes, que muitas vezes nao conseguem oferecer igualdade de
oportunidades educacionais para todos os alunos. Essa inadequacdo pode ser vista
na falta de adaptacdo do curriculo e métodos de ensino inflexiveis. Esse cenario
resulta num sistema educacional que favorece certos grupos de alunos em
detrimento de outros, especialmente aqueles com deficiéncia ou que vém de

De tal modo, Freire descreve a inclusdo como a busca da conscientizacdo
educacional, mas também social e politico que surge com intencdo de defender o
direito de todos os sujeitos de participarem da coletividade, de uma forma Ilcida e
ponderada. Ainda, acrescenta que todos tém direito de “serem aceitos e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros” (Freire, 2008, p. 5).

ApoOs elucidadas as afalas dos participantes do boco IV, é evidenciada as

contribuicdes dos participantes na proxima subsecéo.
4.5  ContribuicBes dos Participantes (comentéarios e sugestbes)
O ultimo bloco de perguntas, denominado “Bloco IV — Contribuicbes dos

Participantes” compreende os relatos dos entrevistados, a partir de experiéncias

positivas e desafiadores, como apresentado na Figura 4.1.4.
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Figura 4.1.4 — Categoria tematica de analise as contribuicdes dos participantes

(5.1.1) Experiéncias
Positivas.

(5) Contribuicdes (5.1) Relatos dos
dos participantes participantes.

(5.1.2) Experiéncias e
desafiadoras.

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Ao término dos questionamentos, foi deixado um questionamento aberto para

todos os participantes da pesquisa registrarem seus comentarios e sugestoes,

conforme Quadro 4.1.7.

Quadro 4.1.7 — Apresentacdo das sugestbes e comentarios dos participantes quanto 0s

desafios e as experiéncias positivas vivenciadas

Entrevistado

Comentérios e sugestdes

El “Gostaria que os professores fizessem cursos de Libras. Tive uma experiéncia
positiva com um projeto onde ensinei Libras aos colegas e professores”.
E2 “O IFMT oferece oportunidades, mas os professores ndo precisam ter medo dos
surdos. Eles sdo capazes de realizar coisas extraordinarias. Professores devem
acreditar neles e aprender o basico de Libras para facilitar a comunicacéo”.
E3 “O IFMT poderia ter um material para explicar como avaliar nés surdos. No meu
campus trocava sempre de professor ai a intérprete explicava de novo a mesma
coisa e demora os professores entender”.
P1 “Educacao inclusiva de verdade é um desafio, eu acho que a gente vai também de
fato a gente vai conhecendo o aluno”.
P2 “A equipe pedagodgica deveria auxiliar na elaboracéo do planejamento e fomentar
acdes de formacéo sobre o assunto”.
P3 “Esse negdcio de ver o surdo como diferente, eu ndo sou a favor. Se entrou no
IFMT ja sabe que nao é facil”.
P4 “Eu ndo fiz licenciatura, entdo as formacdes sdo essenciais para que eu entenda
como trabalhar com estudante surdo”.
T1 “A educacgao dos professores e dos alunos é essencial para a inclusdo. A
compreensdo da cultura surda e da identidade surda deve ser ensinada”.
T2 “E importante que os professores compreendam a cultura e identidade surda. A
literatura surda deveria ser incluida no curriculo”.
T3 “Utilizacdo das tecnologias digitais e inteligéncia artificial pode ser Gtil. A

interacao e valorizacdo do estudante surdo em atividades em grupo e seminarios
foram momentos especiais”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.
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O patrticipante E1 afirma que os professores precisam de maior capacitacao
para lidar com os surdos e nao temer a aproximagao “ndo precisam ter medo dos
surdos”. O participante E2 ressaltou o necessario deslocamento da mentalidade de
limitagcOes para a valorizacdo das diferengas e potencialidades de cada pessoa. O
participante P1 enfatizou que a inclusdo € desafiadora, mas acredita que com as
praticas do cotidiano é possivel conhecer melhor as necessidades do aluno. Ja o
participante P4 acredita que a participacao da equipe pedagdgica poderia auxiliar na
elaboracéo do planejamento e fomentar acdes de formacao sobre o assunto. A visdo
do participante P3 demonstra inseguranca, passando a ideia de que o estudante
surdo € gque deve se adaptar ao IFMT. Para os intérpretes, as transformacdes virdo
na capacitacdo dos professores para que compreendam a cultura surda e valorize
as potencialidades deste publico. Para os participantes (T1, T2 e T3) o uso de
recursos tecnoldgicos, a formacédo docente e a valorizacdo da cultura, identidade e
lingua do estudante surdo poderiam auxiliar o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas em sala de aula.

Apébs andlise dos dados da pesquisa, foi possivel identificar as vivéncias dos
participantes, e, assim, elaborar o Produto Educacional, fruto do estudo realizado.
Dessa forma, a ultima etapa desta pesquisa é dedicada ao desenvolvimento do
Produto Educacional, que consiste em uma sequéncia de videos orientativos
denominado “Avaliacdo da Aprendizagem de Estudantes Surdos” que aborda o
processo de avaliacdo da aprendizagem pela perspectiva da Educacao Bilingue de
Surdos na EPT, buscando mitigar as dificuldades de professores quanto esta
tematica. A proxima secdo dedica-se a apresentar a elaboracdo, aplicacdo e

avaliacao do PE.



70

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Uma das caracteristicas do mestrado profissional é a necessidade de
elaboracdo de um Produto Educacional (PE), sendo ele um pré-requisito para a
conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT) do IFMT Campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva.

Quanto a classificacdo e tipologia dos Produtos Educacionais, definidas pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), eles
correspondem a categoria midias educacionais, que contemplam:  videos,
simulacdes, animacdes, videoaulas, experimentos virtuais, audios, objetos de
aprendizagem ambientes de aprendizagem, péaginas de internet e blogs, jogos
educacionais de mesa ou virtuais e afins (CAPES, 2024). No caso desta dissertacao,
foi desenvolvido uma sequéncia de cinco videos orientativos em formato de audio e
video. Assim, para a producdo do Produto Educacional, elaborou-se a partir deste
estudo uma sequéncia de videos orientativos intitulado “Avaliacdo da Aprendizagem
de Estudantes Surdos” (Figura 5.1) destinado aos professores de alunos surdos do
EMI do IFMT.

A construcdo do Produto Educacional, resultado da presente pesquisa de
mestrado, exigiu a realizacdo de diversas etapas cuidadosamente planejadas e
executadas. O primeiro passo foi a realizacdo das entrevistas com 0s participantes
da pesquisa, distribuidos em trés grupos distintos: professores, tradutores e
intérpretes de Libras, e estudantes surdos egressos do Ensino Médio Integrado
(EMI). As entrevistas foram conduzidas de forma remota, utilizando a plataforma
Google Meet, garantindo assim a acessibilidade e a participagcdo de todos,
independentemente de sua localizagéo.

ApOs a realizagcdo das entrevistas, todo o conteddo foi transcrito
integralmente, etapa fundamental para que os dados pudessem ser analisados de
forma sistematica. Foi a partir dessa analise que emergiram 0s principais temas e
contribuicdes que embasariam o Produto Educacional.

Durante o processo de analise, a pesquisadora percebeu que diversas falas
ricas e significativas dos participantes ndo puderam ser incluidas na dissertacéo
devido a limitacdo de espaco e escopo. No entanto, reconhecendo o valor

pedagogico e formativo desse material, optou por utiliza-lo como base para a
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construcdo dos roteiros do Produto Educacional. Cada bloco tematico abordado nas
entrevistas foi transformado em um episodio do Produto Educacional, permitindo
assim que os contetudos fossem explorados de maneira mais aprofundada e
acessivel.

Com o novo foco direcionado ao Produto Educacional, foi realizada uma
releitura dos dados coletados, agora com um olhar mais voltado para a linguagem
audiovisual e a aplicabilidade pratica. A partir dessa releitura, a pesquisadora
escreveu os roteiros dos episodios, buscando manter fidelidade ao conteudo das
entrevistas e, ao mesmo tempo, adequar a linguagem para o formato proposto.

ApoOs a elaboracdo dos roteiros, os textos foram submetidos a uma revisao
ortografica feita por um profissional da area, garantindo maior qualidade textual. Em
seguida, a pesquisadora buscou uma empresa especializada em Emotion Design
para desenvolver a arte dos videos. Desde o inicio, ela orientou o designer
contratado a optar por uma estética mais minimalista, uma vez que, para o publico
surdo, 0 excesso de elementos visuais pode comprometer a compreensdo do
contelido, especialmente considerando a presenca da janela de interpretacdo em
Libras.

O resultado da andlise dos dados das entrevistas serviu de subsidio para a
elaboracédo do roteiro dos episédios. Cada episodio tem duracédo de 5 (cinco) a 20
(vinte) minutos e versaram sobre assuntos relacionados ao processo de avaliagdo
da aprendizagem de estudantes surdos na perspectiva da Educacao Bilingue de
Surdos. Cabe ressaltar que os videos possuem acessibilidade linguistica (janela de
interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais - Libras) e contam com legenda em
Lingua Portuguesa.

O PE teve 6 (seis) episodios, incluindo a apresentacdo que foram
disponibilizados no site do IFMT na pagina da Diretoria Sistémica de Assisténcia
Estudantil, Inclusdo e Diversidade (DSAEstudantil). Assim, os professores, a
comunidade escolar e a sociedade em geral podem ter acesso aos conteudos
acerca dos temas abordados. Ademais, durante o periodo de aplicacdo do PE, ele

foi amplamente divulgado nas midias sociais da instituigao.
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Figura 5.1 — Interface do canal do Produto Educacional

Avaliacdo da Aprendizagem de

Estudantes Surdos
e W"?

~\  Avaliagao da Aprendizagem de Estudantes Surdos

(@AvaliagdodaAprendizagemdeEstud - 20 inscritos «

P Saiba mais sobre este canal ..mais
~ Pe lizar o canal iar videos

Inicio  Videos Playlists Postagens

Froem 439

Episodio de Apresentagdo : Episédio 05 :  EPISODIO 04

i Episodio 03

Episddios 02 +  EPISODIO 01

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/videos.
5.1 Elaboracdo do Produto Educacional
Para o desenvolvimento do PE “Avaliagdo da Aprendizagem de Estudantes

Surdos” foram necessarias as seguintes etapas: (i) pré-producdo; (ii) producéo; e (iii)

pos-producédo, os quais estdo organizados no Quadro 5.1, a seguir.



Quadro 5.1 — Etapas da producao e desenvolvimento do PE

Etapas Execucao Instrumentos utilizados
— TCLE (Apéndice B) —
— Mapeamento dos estudantes surdos egressos do Estudantes Surdos
EMI do IFMT, Egressos do EMI do IFMT;
— Autorizacdo das chefias dos campi selecionados; — TCLE (Apéndice C) —
Pré- — Contato com os participantes da pesquisa; Professores do EMI do
producdo —Agendamento das entrevistas; IFMT, o
— Interpretacdo do TCLE destinado aos participantes | TCLE (Apéndice D) - TlLs
surdos do EMI do IFMT;
— Carta de Anuéncia.
— Envio do Link via plataforma Google Meet.
— Realizacdo das entrevistas;
— Transcricao das entrevistas dos participantes — Cameras profissionais
ouvintes (Professores e TILS); o P '
o : - —Tripe;
— Transcricdo das entrevistas dos participantes surdos
(entrevistas foram sinalizadas e posteriormente — Notebook;
transcrita para a Lingua Portuguesa); — lluminacéo de Led;
— Revisao das transcri¢cbes pela pesquisadora (assistir | — Microfone condensador;
a gravagdo da entrevista e conferir a equivalénciado  _ celylar:
Produgéo  discurso); — Roteiro para as
— Andlise do conteudo para verificagdo dos tépicos entrevistas (Apéndice F, G e
mais citados nas entrevistas para elaboracéo dos H);
episodios; . _ o — Editor de videos.
— Elaboracéo do roteiro de cada episddio com base na
andlise de dados;
— Narragéo e captagdo do audio de cada roteiro;
— Traducgao e interpretacdo de todo os episodios;
— Criacdo da Arte (Web Designer).
— Correcao reajustes da Arte;, — Contratagdo de
— Adicéo de Legenda episddios; Profissional Web Designer;
) — Hospedagem dos episédios na plataforma YouTube; = — Aplicativo para a criagdo
POs- _ Analise e correcdo de legenda, audio, interpretagio = do folder de divulgacao do
producdo em Libras e Arte dos episddios; PE e vinheta dos episodios;

— Divulgacéo e aplicac@o do PE para os professores
do EMI do IFMT.

Fonte: elaborado pela autora 2025.

— YouTube — Plataforma de
hospedagem.
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Outra etapa importante foi a legendagem dos episédios. Embora os roteiros

revisados tenham sido entregues ao designer, este optou por utilizar legendas

automaticas, o que gerou retrabalho. A legenda automatica apresentou diversos

erros que precisaram ser corrigidos manualmente, causando atrasos na finalizagao

do material. Se as legendas tivessem sido inseridas com base nos roteiros ja

revisados, esse retrabalho poderia ter sido evitado.
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Mesmo apdés as correcdes realizadas, alguns erros de pontuacéo
permaneceram nos videos, pois a correcdo exigiria a reestruturacdo completa da
edicdo, o que ndo foi viavel diante dos prazos estabelecidos.

Com todos os elementos inseridos — narragcédo, arte, janela de Libras e
legendas —, a pesquisadora e sua orientadora realizaram uma ultima revisdo. Ainda
gue tenham identificado pequenos erros residuais, optaram por manter o material da
forma como estava, devido ao curto prazo disponivel para ajustes. A elaboracédo do
Produto Educacional foi um processo intenso e desafiador, especialmente porque
cada gravacdo demandava muito tempo e a pesquisadora executou todas as etapas
praticamente sozinha, sem o suporte de outros profissionais da area.

A proposta para a criagdo deste Produto Educacional, “Avaliacdo da
Aprendizagem de Estudante Surdos”, surgiu das experiéncias e percepgbes da
pesquisadora em relacdo a necessidade de mitigar os desafios vivenciados pelos
professores, durante o processo de avaliacdo da aprendizagem de estudantes
surdos do EMI do IFMT.

Dessa maneira, foi realizado o contato com a Diregdo Geral de todos os campi
selecionados para as entrevistas, com a qual foram compartilhados os detalhes da
proposta do PE. Foi solicitada a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa com 0s
trés grupos de participantes de cada campus. A partir de entdo, deu-se o inicio do
mapeamento e contato com o0s participantes da pesquisa por meio de convite
enviado a Direcdo de Ensino dos campi selecionados e a Direcdo de Assisténcia
Estudantil, Inclusdo e Diversidade (DSAEstudantil).

No inicio desta pesquisa, havia um planejamento de se entrevistar 6 (seis)
professores; 3 (trés) tradutores intérpretes de Libras e 3 (trés) estudantes surdos
egressos do EMI do IFMT. No entanto, durante o andamento dos convites e
contatos, dois professores desistiram da participacdo. Isso era algo previsto no
TCLE (Apéndice C) dos professores, ou seja, eles poderiam deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem que isso Ihe trouxesse qualquer tipo de prejuizo.

Cabe salientar que isso nao trouxe obstaculos a pesquisa, pois 0s demais
participantes tiveram a oportunidade de compartilhar suas experiéncias em um
tempo maior, trazendo aspectos mais especificos a pesquisa. Para a elaboracdo dos

episoédios do Produto Educacional, o primeiro desafio foi relacionado a escolha do
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nome do PE, que foi definido com o auxilio de um estudante surdo egresso do IFMT,
nao participante da pesquisa, devido ao vinculo com a pesquisadora.

Apds a busca de opinides de pessoas surdas, foi definido a escolha da
técnica para elaboracdo da arte dos episédios. Assim, foi solicitado que o
profissional web designer inserisse 0 minimo necessario de elementos graficos, visto
gue os episodios contam com a legenda e a janela de interpretacéo.

Em relacédo a identidade visual do PE, a proposta fui ser o mais minimalista
possivel, ndo apresentando a imagem da pesquisadora e sim uma representacao,
visando ser atemporal, visto que tem se a intencdo de dar continuidade nos
episodios apds o término da pesquisa e inclusive convidar outros pesquisadores que
tratam da mesma temética para contribuir com o canal do PE. Assim, surgiu a ideia

da criacdo de uma logomarca (disposta na Figura 5.1.1).

Figura 5.1.1 — Identidade Visual do PE “Avaliacdo da Aprendizagem de Estudantes Surdos”

/\

Avaliacdo da Aprendizagem de

Estudantes Surdos

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/videos.

Para o mapeamento das vivéncias dos participantes, foram realizadas
entrevistas por meio de um roteiro de questdes semiestruturadas (Apéndices C)
entre 0os meses de fevereiro, marco e abril de 2024. Naquela ocasido, a
pesquisadora atuou como mediadora com o objetivo de desvelar as experiéncias e
vivéncias dos participantes.

No primeiro momento, houve a apresentacdo da pesquisadora, em seguida foi
realizada a exposicdo da proposta de entrevistas e da posterior elaboragcdo do
Produto Educacional. Salienta-se que as entrevistas foram individuais, buscando
extrair a0 maximo as experiéncias relatadas pelos participantes. Foi a partir das
entrevistas que sugeriam as categorias tematicas para a elaboragcéo dos episodios

do PE. ApoOs a realizacdo de todas as entrevistas, as informac¢des foram compiladas
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e a pesquisadora seguiu para a transcricdo das entrevistas. Como descrito no
Quadro 5.1.

Foram entrevistados trés grupos: (G1) Estudantes surdos egressos do EMI do
IFMT, que utilizaram a lingua brasileira de sinais como lingua de instrucao; (G2)
professores do EMI do IFMT, que atuaram com o0s estudantes surdos no periodo de
2018 a 2022; e, por fim, (G3) tradutores intérpretes de Libras do EMI do IFMT que
atuaram com os estudantes surdos, no periodo de 2018 a 2022.

Apbés a transcricdo, foi realizado, pela pesquisadora, a revisdo das
transcricdes, conferindo a equivaléncia do discurso dos participantes, em especial do
(G1) estudantes surdos egressos do EMI do IFMT, devido ao fato destes utilizarem a
Libras, e a transcricao do discurso na integra, ser algo que carece de maior atencéo
por ser uma lingua de modalidade gestual visual.

Em seguida, iniciou-se a andlise do contetudo para verificacdo dos tépicos
mais citados na entrevista para assim fazer a escolha dos episodios do Produto
Educacional. Posteriormente, foram elaborados os roteiros de cada episodio com
base nas categorias de andlise de dados, a captacdo do audio pela pesquisadora e
a realizacdo da interpretacdo para a Libras. E, por fim, a contratacdo de um
profissional de web designer, responsavel pela criagdo dos elementos gréaficos de
cada um dos episodios, e a criagcdo e hospedagem dos episoddios no canal do
YouTube.

Dado conhecimento do percurso de elaboracdo dos episddios do Produto

Educacional, a proxima subsecéao explica o processo de avaliacédo do PE.

5.2 Aplicacdo e Avaliagdo do Produto Educacional

O momento da aplicacdo do Produto Educacional foi de suma importancia
para esta pesquisa, por meio da aplicacdo pode-se averiguar a relevancia, eficacia e
a aplicabilidade do produto desenvolvido. Ademais, a avaliagéo foi fundamental para
a percepcdo, quanto ao alcance dos objetivos pré-definidos durante a pesquisa.
Para a aplicacdo do PE, entramos em contato, inicialmente, com a direcao geral de
cada campus para solicitar a autorizagao para aplicar o PE nos devidos campi, por

meio da assinatura da Carta de Anuéncia (Apéndice A).
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Na sequéncia foi necessario o contato com os professores que atuaram ou
estavam atuando com estudante surdos. Esse contato foi intermediado pelos e
departamentos de ensino de cada campus, locus desta pesquisa. Foi encaminhado
via e-mail o convite para a participacdo da aplicacdo e posterior avaliacdo do
produto educacional. Para melhor compreensao dos professores convidados, foi

elaborado um folder de divulgacéo do PE, conforme Figura 5.1.2.

Figura 5.1.2 — Folder de divulgacdo do Produto Educacional

Conheca o Produto Educacional ]
Avaliacdo da Aprendizagem de Estudantes'Surdos .

-~ I A
Aplicacdo de um Produto Educacional (PE), fruto da pesquisa
de mestrado em andamento, intitulada Avaliagcdao da

Surdos: contribuicdes para Educacdo Profissional e
Tecnolégica. 8

Inicialmente, sera apresentado aos participantes’ os
episédios do Produto Educacional, intitulado; Avaliacdo da
Aprendizagem de Estudantes Surdos. Na sequéncia, sera
aberto um momento de perguntas sobre o material
apresentado.

Pesquisadora: Alessandra Mariza Leite
Orientadora: Juliana Saragiotto silva
Data: 09/12/2024 - 13:30

Local: Sala virtual - Google Meet

Aguardo vocés!
Acesse pelo QR Code

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Apbs receber o retorno dos interessados, foi sugerido trés datas para que os
participantes pudessem optar e, assim, possibilitar maior nimero de participantes. A
aplicacao e avaliacdo do PE ocorreu na data escolhida pelos participantes (09 de
dezembro de 2024) com os professores que atuam ou atuaram com estudantes
surdos no IFMT. Para além disso, o convite foi estendido para professores que
tivessem interesse pela tematica. A aplicagdo ocorreu de maneira sincrona, por meio
da plataforma Google Meet, e contou com a participacéo de 11 (onze) professores,

conforme Tabela 5.1.
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Tabela 5.1 — Quantidade de participantes da avaliagcdo do Produto Educacional

Descricédo Amostra Participantes Campus

Professores que atuam ou atuaram 2 1 Campus Barra do Garga
com estudantes surdos no periodo 2 9 Campo Novo do Parecis
2017 — 2022 no EMI do IFMT 2 1 Campus Tangara da Serra

Total de participantes: 21

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Os mesmos receberam no e-mail institucional o link da sala virtual, assim
como o link do formulario de avaliacdo do PE com antecedéncia de dois dias. Optou-
se por seguir uma sequéncia para a aplicacdo do PE e foi elaborado uma
apresentacao (slides), que foi projetada para os participantes, conforme roteiro

demonstrado no Quadro 5.1.1.

Quadro 5.1.1 — Roteiro utilizado na aplicagéo do PE

Atividade Tempo
Apresentacado da pesquisadora e do programa de mestrado e da tematica da 10
pesquisa (slides). minutos.
Tempo destinado para que os participantes acessem o canal na plataforma 05
YouTube (slides). minutos.
Episddio “Apresentacao” e abertura para perguntas. 15
minutos.
Episddio 01 — “Comunicagado em pauta”. Foram apresentadas partes do 10
episodio e inscricdo para até trés comentérios, duvidas ou perguntas. minutos.

Episddio 02 — “Adaptacdes curriculares razoaveis”. Foram apresentadas partes | 10
do episddio e inscricdo para até trés comentarios, dlvidas ou perguntas. minutos.

Episddio 03 — “Um Olhar para a Perspectiva da Educagéao Bilingue de Surdos”. | 10
Foram apresentadas partes do episodio e inscrigdo para até trés comentarios, minutos.
davidas ou perguntas.

Episddio 04 — “Possibilidades de Instrumentos de Avaliagdo”. Foram 10
apresentadas partes do episodio e inscricdo para até trés comentérios, duvidas | minutos.
ou perguntas.

Episddio 05 — Poema “O operario em construgédo” foi explicado que este poema | Nao se
apresenta concepcdes que sdo abordadas na base teérica do ProfEPT, assim aplica.
como desta pesquisa. Devido ao tempo, optou-se em deixar como sugestao
aos participantes assistir este episodio.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Para a aplicacdo do Produto Educacional, foi projetada a apresentacao de

slides com informacdes basicas como a apresentacdo da pesquisadora e do
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programa de mestrado da tematica de pesquisa e da relevancia da tematica para a
educacao de surdos no Instituto Federal de Mato Grosso e para EPT. Na sequéncia,
foi destinado um tempo para que os participantes acessassem por meio de QR Code
o canal na plataforma do YouTube, conforme Figura 5.1.3.

Figura 5.1.3 — Pagina de hospedagem na plataforma YouTube
—~

Avaliacdo da Aprendizagem de

Estudantes Surdos
[P uomooronu '595‘751:? L

~ Avaliacao da Aprendizagem de Estudantes Surdos
- @AvaliagiodaAprendizagemdeEstud - 20 inscritos - 6 videos

e canal ..mais

o ]
EPISODIO 05 EPISODIO O4 EPISODIO 03

Ereem 1136 Fom W17 Foc 803

:  Episédio 03

— E13

Episodios 02 : EPISODIOO1

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/videos.

Para isso, a pesquisadora destinou um periodo de 5 (cinco) minutos para que
0s participantes visualizassem a interface do canal do Produto Educacional intitulado
a “Avaliacao da Aprendizagem de Estudante Surdos”.

Em seguida foi reproduzido o primeiro episddio, a apresentacdo, que durou em
torno de 15 (quinze) minutos, contando com o periodo destinado para perguntas.
Cabe lembrar que, ao assinar o TCLE, foi assegurado aos participantes, o
anonimato e a seguranca de que a aplicacdo e avaliacdo nao seriam gravados, sob
a responsabilidade da pesquisadora. A intencdo foi deixar que os participantes
pudessem se sentir mais confortavel em assistir os episédios e posteriormente
avaliar.

Na sequéncia foi apresentado o Episodio 1 “Comunicacdo em pauta’,
visando manter o roteiro e o tempo acordado previamente com o0s participantes.

Foram apresentadas partes do episédio e a pesquisadora fazia pequenos
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comentarios ao longo de toda a aplicacdo, buscando elucidar conceitos mais

especificos, de acordo com a Figura 5.1.4.

Figura 5.1.4 — Episodio 1 “Comunicacdo em pauta”

A lingua é um sistema de sighos, no caso
das linguas orais as palavras sao signos
que constituem uma lingua no caso da
lingua de sinais os sinais constituem essa

lingua (SKLIAR,1995).

03 szl
consitiuam assa Hnguay

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/videos.

Dessa maneira, seguiu-se para o0 episodio 2 “Adaptagdes curriculares
razoaveis”, que seguiu 0 mesmo formato para aplicacdo. Foram apresentadas partes
do video com breves comentarios sempre que solicitado por um dos participantes ou
pela percepcdo da pesquisadora. O episodio versou sobre a importancia da
tematica, elucidando alguns referenciais tedéricos, para subsidiar a compressao dos

participantes, como pode ser visto na Figura 5.1.5.

Figura 5.1.5 — Episédio 2 “Adaptacdes curriculares razoaveis”

Ainda dentro do contexto das adaptacdes curriculares
verifica-se que, as escolas regulares, tém a Lingua
Portuguesa como meio de instrucdao predominante. Desta

maneira, como os surdos vao estudar e adquirir
conhecimento tendo como base um idioma que nao é seu? Se
a escola ndo tem um curriculo que atenda esses alunos, ela
nao pode ser considerada inclusiva, pois o curriculo é
excludente. (Santos Neto,2020)

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/videos.
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No episddio 3 “Um Olhar para Perspectiva da Educagao Bilingue de Surdos”
optou-se por apresentar partes do video, em que apresentou-se as falas dos
participantes da pesquisa, tanto professores, estudantes surdos egressos e
tradutores intérpretes de Libras, assim como partes em que pudesse ter conceitos
gue possivelmente eram desconhecidos pelos participantes. A pesquisadora
enfatizou a alteracdo da legislacdo, que atualmente a Educacéo Bilingue de Surdos,

trata-se de uma modalidade de Ensino, como pode-se observar na Figura 5.1.6.

Figura 5.1.6 — Episddio 3 “Um Olhar para Perspectiva da Educacgao Bilingue de Surdos”

Linguisticas

Identitarias

Devem ser comempladasg

esse aluno recebeu todB'8¥Bftéds ! 1aca0
na sua primeira lingua

Fonte: https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3o0daAprendizagemdeEstud/videos.

Em seguida foi apresentado o episodio 4, “Possibilidades de Instrumento de
Avaliacdo”, neste episdédio um dos participantes pediu para que retomasse a
apresentacao dos slides, onde constavam exemplos reais de questdo avaliativas
(prova) adaptada. Neste momento foram feitos comentérios, por parte dos
participantes sobre os desafios enfrentados pelos professores ao elaborar
instrumento de avaliacao “diferenciado”. Foi comentado sobre dificuldades quanto a
carga horaria docente e a falta de formacgéo especifica. Desse modo foi apresentado

dois exemplos de avaliacdo (questbes de provas), conforme Figuras 5.1.7 e 5.1.8.
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Figura 5.1.7 — Questdo de prova realizadas por um dos professores participantes da

pesquisa

Questdes
Instrumento de Avaliagdo - Prova

GEOGRAFIA

Questao Il - Observe as palavras e explique o conceito de acordo com os
assuntos estudados em sala de aula:

Capitalismo -

Guerra Mundial -

Primeira Revolucao Industrial -

Trabalho -

Segunda Revolucgo Industrial - @
Escola -

Terceira Revolucao

Fonte: elaborada pela autora 2024.

Figura 5.1.8 — Questdo de prova destinado ao estudante surdo, realizadas pelo mesmo
professor participantes da pesquisa

2. Observe as imagens e preencha o espago abaixo de cada imagem com uma das palavras do quadro de
acordo com os assuntos estudados em sala de aula:

CAPITALISMO - GUERRA MUNDIAL — PRIMEIRA REVOLUGAO INDUSTRIAL — TRABALHO

SEGUNDA REVOLUGAO INDUSTRIAL — ESCOLA — TERCEIRA REVOLUGAO INDUSTRIAL — SOCIALISMO

Motor de Carro Computador Maquina a Vapor

Fonte: acervo da autora 2024.
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Durante a apresentacdo dos episodios, até o episddio 4, os professores
comentaram situacfes vivenciadas em sala, como a dificuldade de comunicacdo
com a equipe pedagdgica, a auséncia de profissional de Educacdo Especial, e a
dificuldade da instituicAo em conduzir um processo pratico quanto a elaboracéo do
Plano Educacional Individualizado (PEI). Relataram ainda a carga horaria dos
estudantes em sala, o que ndo permite tempo para atendimento individualizado. Foi
abordado ser possivel adaptagdes simples em uma ou outra questdo, mas adaptar
toda uma prova com figuras, graficos ou elementos que facilitem a compreensao do
estudante surdo, talvez ndo seja possivel devido a cobranca em cumprir a ementa e
a carga horaria das disciplinas.

A pesquisadora demonstrou uma possibilidade de adaptagdo curricular
razodvel de uma questdo cedida por outro professor participante da pesquisa,

conforme disposto nas Figuras 5.1.9 e 5.2.

Figura 5.1.9 — Questdo de prova elaborada por um dos professores participantes da
pesquisa

Questoes
Instrumento de Avaliagao - Prova

CULTURA DO GIRASOL

Questdo | : Descreva os estadios vegetativos e reprodutivos da
cultura.

Fonte: acervo da autora 2024.
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Figura 5.2 — Questdo de prova cedida por um dos professores participantes da pesquisa

adaptada pela pesquisadora

Questoes
Instrumento de Avalia¢ao - Prova

CULTURA DO GIRASOL

Questdo 1 : Identifique nas imagens os estagios
VEGETATIVO e REPRODUTIVO da cultura do girassol.

Fonte: prova adaptada pela autora 2024.

Desse modo, os participantes da aplicacdo do PE puderam refletir sobre as
possibilidades e desafios na elaboracdo de um processo avaliativo inclusivo e
igualitario. Por fim, apresentou-se os primeiros minutos do Episédio 5, um poema
intitulado o “Operario em Construgdo”. Foi explicado pela pesquisadora que esse
poema apresenta algumas das concepcfes das bases tedricas do programa de
mestrado ProfEPT. Devido ao tempo, foi deixado espaco em aberto para que 0s
participantes assistirem ao episédio posteriormente, visto que este ndo continha
conteudo especificos, fruto das entrevistas.

A partir dessa acdo, passamos para a fase da avaliacdo do Produto
Educacional. Para tanto, foi projetado um QR Code na tela e os participantes
puderam acessar ao formulario de avaliacdo do Produto Educacional (Apéndice 1). A
avaliacao foi realizada na mesma sala virtual e a pesquisadora ficou a disposicao,
mas ndo houve nenhum questionamento.

Foi explicado aos participantes que o questionario foi estruturado em 16
(dezesseis) perguntas, sendo 15 (quinze) questdes objetivas, compostas por cinco
alternativas (conforme escala demonstrada no Quadro 5.1.2). ApOs as perguntas
fechadas, foi inserida 1(uma) questdo aberta para que o participante registrasse
suas sugestbes de forma dissertativa. A escala das respostas consta no Quadro
5.1.2.
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Quadro 5.1.2 — Escala disposta no questionario de avaliacdo do Produto Educacional

1= 2= 3= 4 = 5=
Sim Razoavelmente | Pouco N&o Prefiro ndo responder

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Para melhor compreensdo dos participantes da avaliagdo do PE, as
perguntas foram organizadas previamente, no momento da elaboracdo do
questionario de avaliacdo (Apéndice 1). Foram elaborados em 5 (cinco) Blocos
Temdticos: (i) Bloco 1 — Organizacgéo e clareza do contetdo dos videos; (ii) Bloco 2 —
Tempo e Qualidade Audiovisual; (iii) quanto a Bloco 3 — Relevancia; (iv) Bloco 4 —
Aplicabilidade e (v) Bloco 5 — Sugestdes.

Referente ao Bloco 1 — “Organizacdo € clareza do contetdo dos videos”, a
primeira questdo abordou se era possivel identificar o objetivo principal do produto
educacional. Dos onze participantes, 100% responderam que “sim”. Isso demonstra
gue foi possivel identificar o objetivo do video por todos os respondentes do PE.

A segunda pergunta questionou quanto a linguagem utilizada nos videos e se
ele foi acessivel. Todos os respondentes afirmaram que “sim”, demonstrando que o
contetdo abordado foi acessivel e possivel de ser compreendidos por todos os
participantes da explicacao.

A terceira pergunta buscou saber se as informacdes estavam organizadas de

[{ P ”

forma légica. Novamente, todos o0s participantes responderam que “sim”,
demonstrando que a organizacao légica do contetdo abordado foi contemplada para
o entendimento do assunto apresentado. E, para finalizar o Bloco 1, a quarta
pergunta indagou se o Produto Educacional prendeu a atencdo dos participantes.
Novamente, todos responderam que “sim”, evidenciando a importancia da teméatica
abordada nos episodios. Percebeu-se, nesse primeiro bloco, que o PE foi

compreendido pelos participantes, conforme apresentado na Figura 5.2.1.
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Figura 5.2.1 — Bloco | — Apresentagdo da avaliacdo do Produto Educacional quanto
organizagao e clareza do conteudo dos videos

E possivel identificar o objetivo principal do Produto Educacional?

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

[y

o

A linguagem utilizada nos videos foi acessivel?

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

[y

As informagoes estao organizadas de forma logica?

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

O Produto Educacional prendeu a sua atengao?

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

Fonte: elaborada pela autora 2025.

No Bloco — 2, as perguntas abordaram questdes correspondente ao tempo e
qgualidade audiovisual e os professores tiveram acesso as trés perguntas. Sendo a
pergunta de numero cinco, voltada a qualidade das imagens e os textos utilizados
durante os videos, se foram apresentados de maneira legiveis e de faclil
interpretacao.

Dos onze participantes, um considerou razoavelmente, o0s demais

respondentes consideraram que “sim”. Péde se perceber que, em alguns momentos,
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a imagem de um dos episddios ndo estava clara e legivel, ja em outros episédios o
fato ndo se repetiu.

A questdo seis questionou se houve dificuldade em compreender alguma
abordagem, e novamente um dos participantes respondeu que “sim”, demonstrando
que a abordagem utilizada ndo atendeu a todos como se esperava. Os outros 10
respondentes responderam que nao houve dificuldade em compreender a
abordagem utilizada.

A sétima pergunta versou sobre se o tempo de cada video foi satisfatorio.
Para todas as questdes os participantes responderam 100% “sim”. As respostas do

Bloco — 02 estédo apresentadas na Figura 5.2.2.

Figura 5.2.2 — Bloco Il — Apresentacdo da avaliacdo do Produto Educacional quanto tempo
e qualidade audiovisual

As imagens e os textos utilizados durante os videos estao legiveis e
de facil interpretagao?

0

ESim  MRazoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

Houve dificuldade em compreender alguma abordagem?

RERRRRRRRRR

ESim M Razoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

O tempo de cada video esta satisfatorio?

ESim  MRazoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

[y

Fonte: elaborada pela autora 2025.
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No Bloco — Ill, a tematica foi a relevancia do Produto Educacional. A pergunta
namero oito foi se o conteddo do Produto Educacional é relevante para os
professores do EMI do IFMT e 100% dos professores participantes responderam
“sim”.

A pergunta numero nove questionou se 0s participantes usariam as
informacdes dos videos para subsidiar a elaboracdo do processo de avaliacdo de
estudantes surdos do EMI do IFMT e 100% dos participantes responderam “sim”.

A questdo numero dez buscou compreender se as informacdes dos videos se
encaixavam no trabalho com estudantes surdos, os participantes responderam que
“sim”, sendo que somente um optou por ndo responder. J4 a questdo nimero onze
questionou se os conteudos foram coerentes com 0s objetivos propostos e todos os
11 participantes da pesquisa responderam “sim”. Dessa maneira, evidenciou-se que
as questdes referentes a relevancia do Produto Educacional supriram a expectativas

dos participantes, conforme demonstrado na Figura 5.2.3.

Figura 5.2.3 — Bloco Ill — Apresentagdo da avaliagdo quanto a relevancia do Produto
Educacional

Vocé considera o contetido do Produto Educacional relevante para os
professores do EMI do IFMT?

0

HSim  MRazoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

Vocé usaria as informagoes dos videos para subsidiar a elaboragao
do processo de avaliagao de estudantes surdos(as) do EMI do IFMT?

0

HSim M Razoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder
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As informagoes dos videos encaixam no seu trabalho com
estudantes surdos(as)?

HSim  MRazoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

[y

o

Os conteudos foram coerentes com os objetivos propostos?

HSim M Razoavelmente Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

[y

0

w

o

Fonte: elaborada pela autora 2025.

Na sequéncia, no Bloco — IV, os participantes responderam quanto a
aplicabilidade do Produto Educacional. A questdo nimero doze questionou se as
informacdes apresentadas estdo devidamente claras sobre o processo de avaliacao
de estudante surdos e todos os participantes responderam “sim”. Desse modo,
intende-se a importancia da elaboracao do roteiro do PE, apls as entrevistas, pois
0s conceitos abordados nos episddios sao fruto dos achados das entrevistas.

A pergunta nimero treze apresentou a seguinte interrogacao: as informacdes
sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem de estudante surdos podem
contribuir com a sua pratica pedagdégica? E 100% dos participantes responderam
que “sim”. Em seguida foi perguntado se os conceitos trabalhados nos videos podem
facilmente ser aplicados para auxiliar nas disciplinas em sala de aula e todos
responderam novamente que “sim”.

Posteriormente, a questdo numero quinze buscou investigar se 0s
participantes recomendariam o Produto Educacional para outros professores que
atuam como estudantes surdos e, mais uma vez, 100% dos participantes
responderam “sim”. Quanto a aplicabilidade, houve uma aprovacdo por 100% dos
participantes, atendendo plenamente um dos requisitos da elaboracéo do PE, como

pode-se observar na Figura 5.2.4.
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Figura 5.2.4 — Bloco IV — Apresentacdo da avaliagdo quanto a aplicabilidade do Produto
Educacional

As informagoes apresentadas estao devidamente claras sobre o
processo de avaliagao de estudantes surdos(as)?

0

B Sim M Razoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

As informagoes sobre o processo de avaliagao da aprendizagem de
estudantes surdos(as) podem contribuir com a sua pratica
pedagogica?

0

mSim mRazoavelmente mPouco Ndo m Prefiro ndo responder

Os conceitos trabalhados nos videos podem facilmente ser aplicados
para auxiliar nas disciplinas da sala de aula?

0

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

Vocé recomendaria o Produto Educacional para outros professores
que atuam com estudantes surdos(as)?

0

ESim MRazoavelmente M Pouco Ndo M Prefiro ndo responder

Fonte: elaborada pela autora 2025.

No Bloco — 5, foi possibilitado aos participantes sugerir alguma informacéo
pertinente a tematica do PE e que ndo foi contemplada no questionario. As
sugestdes dos participantes podem ser observadas no Quadro 5.1.3.
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Quadro 5.1.3 — Sugestdes dos participantes da avaliacdo do PE

Figue a vontade em sugerir alguma informacao pertinente a tematica do Produto Educacional
e que néo foi contemplada.

“A gravacao ficou 6tima, e a fala muito um pouco rapida, talvez poderia rever estes itens”.

“Gostaria de sugerir a utilizacao do recurso audiodescricao, para desta forma ser acessivel
aos alunos deficientes visuais. O que seria de grande valia e enriqueceria a utilizacdo deste
Produto Educacional’.

“Material riquissimo para a inclusdo do Surdos”.

“A inclusdo da pessoa com deficiéncia tem aumento muito dentro do IFMT, esse material vem
somar com nossas praticas pedagdgicas”.

“Gostaria de parabenizar pelo belissimo trabalho desenvolvido”.

“O trabalho esta muito bom, com informagdes relevantes para auxiliar o professor que possui
alunos surdos”.

“Na abertura achei o fundo cor roxo de um dos episddios escuro. Melhorou no decorrer do
video com cores mais claras”.

“Os videos apresentam uma linguagem clara e objetiva sobre o tema proposto, além de
oferecer sugestdes de avaliagcbes que podem ser adaptadas a qualquer disciplina.
Parabéns pelo excelente trabalho!”.

“Os videos ficaram excelentes e com linguagem académica. Vejo como vantagem e como
uma desvantagem, pois a linguagem pode ser desafiadora para a compreenséo no caso de
replicar para outras instituicées. Uma versdo com linguagem mais acessivel facilitaria”.

Fonte: elaborado pela autora 2024.

Conforme disposto no Quadro 5.1.3, a primeira sugestao aponta, que durante
o episodio 02 (dois), a fala foi um pouco rapida. Nesse ponto, j4 se pode pensar em
ajustar ou até mesmo, como foi apontado pela pesquisadora, que na configuracdo
do video pode-se diminuir a velocidade da reproducao.

A segunda sugestdo, refere-se ao recurso de audiodescricdo, sugerindo
inserir esse recurso para possibilitar o acesso de alunos com deficiéncia visual. Esse
€ um ponto que ainda pode ser revisto e ajustado, mesmo ap0s a encerramento da
pesquisa.

A terceira sugestdo apontou ser um material riquissimo para inclusdo de
estudante surdos. J4 a quarta sugestdo diz que o material vem somar com as
praticas pedagogicas para trabalhar com estudantes surdos dentro do IFMT.

O préximo participante parabenizou pelo belissimo trabalho desenvolvido e, o
seguinte, expbs que as informagbes contidas nos episodios sdo informacdes
relevantes para auxiliar o professor que atende estudante surdos.

Outro participante sugeriu que em um dos episodios fosse ajustada a cor,

visto que achou escuro a tonalidade roxa, no inicio de um dos episodios, dizendo
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que no decorrer do video as cores foram ficando mais claras. Entende-se que
aspectos como esses podem ser ajustados para melhorar a qualidade do PE.

O participante seguinte comentou que a linguagem utilizada foi clara e
objetiva sobre a tematica do tema proposto. Além de que o Produto Educacional
oferece sugestdes de avaliacdo que podem ser adaptadas a qualquer disciplina,
parabenizando pelo excelente trabalho.

O ultimo participante comentou que os videos ficaram excelentes e com uma
linguagem académica. Ele diz que é, a0 mesmo tempo, uma vantagem e uma
desvantagem, visto que, caso esse Produto Educacional seja utilizado em outras
instituicbes, poderia ser utilizada uma linguagem mais acessivel e de facil
compreensao.

Finalizada a apresentacéo das etapas de elaboracéo, aplicacéo e avaliacéo

do PE, a préxima sec¢ao apresenta as consideracdes finais desta pesquisa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo € o fruto do percurso realizado pela pesquisadora durante a
sua trajetdria no ProfEPT, momento em que se empenhou em conhecer e explorar
as vivéncias e experiéncias com estudantes surdos egressos do EMI do IFMT, bem
como as experiéncias de professores e de tradutores intérpretes de Libras ao longo
do processo de ensino-aprendizagem com pessoas surdas.

Assim, esta pesquisa buscou compreender o processo de avaliagdo da
aprendizagem de estudantes surdos do EMI do IFMT a partir da perspectiva da
Educacao Bilingue. E, a partir de entdo, elaborou-se, como Produto Educacional,
uma sequéncia de videos orientativos intitulados “Avaliagdo da Aprendizagem de
Estudantes Surdos”. Espera-se que esse produto possa auxiliar os professores da
instituicdo na elaboracdo de instrumentos de avaliacdo e que proporcione igualdade
de condi¢Bes aos estudantes surdos durante a avaliacdo da aprendizagem.

Foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i) analisar e discutir os
referenciais teoricos relacionados as teméticas da avaliacdo da aprendizagem de
alunos surdos, no contexto da Educacédo Bilingue e da Educacao Profissional e
Tecnologica; (ii) identificar e analisar o perfil dos alunos surdos selecionados para
esta pesquisa que finalizaram o EMI no IFMT entre os anos de 2018 e 2022; (iii)
desvelar as vivéncias de alunos surdos egressos, seus professores e seus
tradutores intérpretes de Libras sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem no
EMI de alguns campi do IFMT (Barra do Garca, Campo Novo do Parecis e Tangara
da Serra, no periodo de 2018 a 2022; e, por fim, (iv) desenvolver um Produto
Educacional.

Deste modo, optou-se por uma investigacdo qualitativa e exploratéria com
estudantes surdos egressos do IFMT professores que ja atuaram com estudantes
surdos e tradutores intérpretes de Libras, que puderam relatar as suas percepc¢des
sobre a realidade enfrentada pela comunidade surda durante o percurso desses
educandos no EMI da EPT.

Quanto ao aporte tedrico desta pesquisa, buscou-se relacionar as
concepcdes do historico da EPT com os referenciais da Educagdo de Surdos, a
Educacao Bilingue de Surdos e como ocorreu, e ainda ocorre, a consolidacdo da

inclusdo de pessoas surdas no IFMT a partir do que se tem enquanto garantia aos
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direitos fundamentais de todo cidadéo, tais como a educacéao e ao trabalho.

Na subsecgado “O contexto da educagao de surdos no Brasil”, apresentou-se
brevemente um histérico dos principios da educacdo de surdos no Brasil, como
esses estudantes tiveram seus direitos garantidos para que, atualmente, possam
participar da educacao profissional, tendo em vista a formacdo humana e integral em
igualdade de condi¢cdes. Demonstrou-se que o0 estudante, publico-alvo da educacao
especial, segue em busca de equidade de sua formacéo, confrontando a misséo do
IFMT de ensinar e preparar 0s estudantes surdos e ouvintes para a vida e para o
trabalho.

Além disso, no que diz respeito a tematica “Inclusdo de estudantes surdos na
EPT”, observou-se que tem aumentado os debates e as legislacbes que fortalecem
as politicas de EPT direcionadas as pessoas com deficiéncia no Brasil. Nesse
sentido, o IFMT tem se empenhado em elaborar estratégias voltadas para a
incluséo, criacdo e acompanhamento, por meio da Diretoria Sistémica de Assisténcia
Estudantil, Inclusédo e Diversidades (DSAEstudantil), de novas politicas de Educacéo
Inclusiva voltadas para os estudantes surdos do IFMT.

Com a elaboracdo desta dissertacdo, espera-se contribuir para mitigar as
barreiras e dificuldades encontradas por professores no processo de elaboracédo da
avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos no EMI do IFMT. Além do mais,
com a elaboragdo do Produto Educacional denominado “Avaliacdo da
aprendizagem”, foi produzido uma sequéncia de videos orientativos que poderéo
apoiar os professores quanto as especificidades linguisticas, culturais e identitarias
da pessoa surda na busca de colaborar com a elaboracdo de um processo avaliativo
mais igualitario aos estudantes surdos do EMI, do IFMT. Assim, ao auxiliar na
construcdo de um processo de avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da
Educacao Bilingue, esta pesquisa pode contribuir com a permanéncia e éxito de
estudantes surdos no EMI do IFMT.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa podem servir de subsidios para
a formacéo de professores, quanto ao processo de avaliagdo da aprendizagem de
estudantes surdos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Além disso, no
momento em que foi abordada a tematica “O Curriculo do EMI e a Perspectiva da
Educacao Bilingue de Surdos”, observou-se que se tem consolidado legislacGes que

fortalecem as politicas da Educacédo Bilingue de Surdos na EPT direcionadas as
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pessoas com deficiéncia no Brasil.

Destaca-se um dos momentos importantes da pesquisa, que foi a coleta de
dados. Para essa finalidade, foi utilizado como instrumento um roteiro para as
entrevistas (Apéndices F, G e H) com perguntas semiestruturadas, que possibilitou
identificar as vivéncias e experiéncias dos participantes da pesquisa. O roteiro foi
organizado em cinco blocos tematicos, sendo eles: (i) exposicdo da aula; (ii)
adaptacdes curriculares razodveis; (iii) instrumentos de avaliagéo; (iv) recuperacao;
e (v) contribuicOes do participante. Este instrumento proporcionou desvelar algumas
das experiéncias mais significativas relatadas pelos participantes da pesquisa,
possibilitando que os achados destas entrevistas fossem evidenciados na
organizacdo das categorias tematicas para a elaboracdo do PE. O resultado foi o
desenvolvimento de uma sequéncia de videos orientativos “Avaliacdo da
Aprendizagens de Estudantes Surdos” disponibilizado na plataforma do YouTube.?

Ademais, os dados da pesquisa evidenciaram, nas falas dos participantes, as
fragilidades do IFMT quanto ao atendimento das especificidades linguisticas,
culturais e identitarias dos estudantes surdos. Da mesma maneira que demonstrou
as dificuldades vivenciadas pelos professores na compreensdo quanto ao processo
de avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos. J& os tradutores intérpretes de
Libras relataram algumas situacfes de invisibilidade da importancia da sua atuacéo
profissional. Contudo a pesquisa demonstrou que muito se tem feito quanto a
inclusdo de estudantes surdos. Mesmo que sem registros ou estratégias adequadas,
o IFMT apresenta boas experiéncias quanto ao atendimento a estudantes surdos,
embora ainda o desconhecimento dos aspectos culturais da pessoa surda impacte
diretamente nas escolhas metodoldgicas a serem utilizadas.

Desse modo, a pesquisa demonstrou que, ao ingressar no IFMT, os
estudantes surdos tém o recurso de acessibilidade linguistica (intérprete de Libras);
porém, no decorrer das aulas, eles se depararam com algumas barreiras. Algumas
delas sdo: avaliacbes e atividades ofertadas em Lingua Portuguesa, falta de
conhecimento por parte dos professores das questbes quanto a estrutura linguistica,

diferenca de modalidades e diferencgas culturais enfatizada pelos estudantes surdos.

3 Disponivel em:
https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3o0daAprendizagemdeEstud/videos.
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Dessa forma, foi possivel compreender que o desconhecimento das
especificidades do estudante surdo no contexto escolar, praticas inclusivas
inadequadas, auséncia de um curriculo pensado para atender o estudante surdo
com recursos adaptados podem colaborar para um distanciamento do estudante
com os professores e a falta de igualdade de condi¢cbes para a aquisicdo de
conteudos, tudo favorece um processo de avaliacado da aprendizagem excludente.

Para que, de fato, todo o percurso da avaliagdo da aprendizagem torne-se
igualitario, é fundamental que o professor e toda a equipe multiprofissional tenham o
conhecimento minimo das especificidades do estudante surdo e da perspectiva da
Educacao Bilingue de Surdos. Diante disso faz-se necessario a elaboracdo de acdes
e projetos de ensino, pesquisa ou extensdo por parte do IFMT que proporcionem
momentos de formacdo e didlogo sobre a temética do processo de avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos.

E importante ressaltar a necessidade da compreensdo da importancia do
tradutor intérprete de Libras em sala de aula, mas que somente a sua presenca néo
€ o suficiente para que ocorra a inclusédo plena do estudante surdo. Além disso, toda
a escola deve estar preparada para atender o estudante, mesmo que com
vocabulario basico para a comunicacdo, para que o estudante ndo se torne
dependente do intérprete para a interagcdo no ambiente escolar.

No decorrer da pesquisa, foi possivel perceber que alguns dos estudantes
surdos tiveram a oportunidade de participar de atividades praticas de ensino,
esporte, aulas praticas e de laboratério, projetos culturais, além de atuarem como
bolsistas em acfes voltadas a pesquisa e a extensdo. Considera-se que
experiéncias como essas foram apontadas como Unicas pelos estudantes surdos
egressos, mas que contribuiram para a formacao omnilateral destes estudantes.

Tais descobertas confirmam a hipotese inicial apresentada na pesquisa de
gue o processo da avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos no IFMT nao
contempla as especificidades linguisticas, culturais e sociais desses estudantes,
tornando-se um processo avaliativo excludente. Entretanto, ficou evidente que o
IFMT possibilitou aos estudantes surdos egressos oportunidades de vislumbrarem
novos horizontes, haja visto as experiéncias positivas relatadas nesta pesquisa,
como projetos com professores, participacdo de aula de campo, viagens técnicas,

dentre outras experiéncias. Ademais, os professores tiveram a oportunidade de
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redescobrir suas praticas pedagogicas; e, os profissionais tradutores intérpretes de
Libras, de vivenciar o percurso educacional de estudantes surdos sob as referenciais
da EPT da formag&o humana integral.

Cabe salientar que, dentre os obstaculos vivenciados durante esta pesquisa e
o desenvolvimento do PE, um deles foi a dificuldade de se obter acesso a dados
relacionados aos estudantes surdos do IFMT, tanto nas plataformas de dados
ofertados pelo MEC, quanto pela instituicdo. Sem esses dados, foi necessario fazer
um mapeamento maior para identificar e contatar cada estudante surdo egresso.
Acrescenta-se que muito se fala na necessidade de formacéo para professores;
contudo, para a aplicacdo do Produto Educacional, que trata de assunto pertinente
ao trabalho docente, foi necessario a divulgacéo e o contato, um a um, para que se
pudesse obter participantes na aplicacao do PE.

Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para futuras pesquisas
na area de Educacdo de Surdos e para o processo de avaliacdo da aprendizagem

na perspectiva da Educacéo Bilingue de Surdos.
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APENDICE A - Carta de anuéncia

Ao (a)

Cargo que ocupa
IFMT — Campus
Prezado(a) Diretor(a)

Eu, Alessandra Mariza Leite, mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Campus Cuiaba — Cel. Octayde
Jorge da Silva venho solicitar, de vossa senhoria, autorizacdo e apoio nha
disponibilizacdo dos estudantes surdos egressos de seus cursos, professores e
tradutores intérpretes que atuaram com estes estudantes, para convida-los a
participar da pesquisa intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva da
Educacdo Bilingue de Surdos: contribuicbes para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”.

Além do mais, comunico que ja& houve um contato inicial com os(as)
profissionais tradutores(as) intérpretes de Libras do referido campus, os(as) quais se
dispuseram a colaborar com a pesquisa, na intermediacdo do contato com o0s
estudantes, como também no levantamento de dados para a pesquisa.

Nesse sentido, as informacdes das quais solicitarei, se referem ao indice de
matricula, trancamentos, desisténcia e conclusdes de estudantes surdos do IFMT de
Campo Novo do Parecis, entre os anos de 2018 a 2022, mas isso esta condicionado
a sua autorizacgéo.

Dessa forma, a pesquisa intitulada “Avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Bilingue de Surdos: contribuicbes para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica” busca compreender o processo de avaliacdo da
aprendizagem de alunos surdos incluidos no Ensino Médio Integrado (EMI) do
Instituto Federal de Educacao (IFMT). Verificando de que maneira a perspectiva de
Educacdo Bilingue pode contribuir neste percurso. O projeto esta sob minha
responsabilidade e tem como orientadora a Profa. Dra. Juliana Saragiotto Silva —
docente do ProfEPT/IFMT.

Para tanto, o Produto Educacional gerado por meio da pesquisa se consistira

em uma sequéncia de videos orientativos sobre a elaboragdo do processo de
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avaliacao de alunos surdos, que discutird temas voltados a Educacéo Bilingue para
Surdos, o processo de Avaliacdo da Aprendizagem de alunos surdos, a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e o Ensino Médio Integrado. Desse modo, a elaboragéo
desse Produto Educacional pretende servir como material de apoio para formacao
de professores que venham atuar com alunos surdos no Ensino Médio Integrado,
podera contribuir para uma reflexdo sobre a sua atuacao profissional junto a alunos
surdos.

Vale ressaltar que este projeto, atualmente (setembro/2023), encontra-se na
fase de revisdo da literatura e finalizacéo para a submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IFMT (CEP/IFMT), por meio da Plataforma Brasil,
seguindo a Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016 (CNS, 2016).

Por fim, com a criacdo dos videos orientativos, almeja-se que os estudantes
surdos possam ter acesso a um processo de avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Bilingue de Surdos, contribuindo para seu percurso

pedagdgico durante o Ensino Médio Integrado do IFMT.

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que estou de acordo com a execucdo do
projeto intitulado “Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da Educacdo Bilingue
de Surdos: contribuicbes para a Educacdo Profissional e Tecnolégica”, sob a
responsabilidade da mestranda Alessandra Mariza Leite. Assim sendo, assumo o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa, na etapa que
envolver os estudantes surdos (egressos do EMI), professore e tradutores
intérpretes de Libras que atuaram com estes estudantes neste campus, apos

aprovacao no CEP/IFMT.

Nome do(a) diretor(a)
Departamento

IFMT — Campus
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APENDICE B — TCLE — Estudantes Surdos Egressos do EMI do IFMT — Maiores de
idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, de forma voluntaria, da
pesquisa intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva da Educagao
Bilingue de Surdos: contribuicdes para a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica”
conduzida pela pesquisadora responsavel Alessandra Mariza Leite, aluna do
Programa de Mestrado Profissional em Educacgédo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT) do IFMT — Campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva.

Por que vocé esta sendo convidado? O motivo deste convite é por vocé ser
uma pessoa surda e ja ter concluido o Ensino Médio Integrado do IFMT (no periodo
de 2018 a 2022), em um dos campi escolhidos como local dessa pesquisa (Campus
Campo Novo do Parecis, Barra do Garcas ou Tangara da Serra).

Qual o objetivo dessa pesquisa? O objetivo dessa pesquisa € compreender
0 processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos surdos, egressos do Ensino
Médio Integrado do IFMT, a partir da perspectiva de Educacéo Bilingue. E, depois
disso, elaborar alguns videos orientativos sobre essa tematica para servir de apoio
aos professores da instituicao.

Como vocé contribuird com essa pesquisa? Sua contribuicdo na pesquisa
sera participar de uma entrevista com a pesquisadora responsavel a fim de conhecer
como foram suas vivéncias durante o seu processo de avaliacdo da aprendizagem
no Ensino Médio Integrado do IFMT.

Como e onde sera essa entrevista? Vou te explicar: a entrevista sera
agendada com antecedéncia, terd duracdo maxima de quarenta minutos, acontecera
de forma online pela plataforma Google Meet; seréa sinalizada em Libras e gravada
com sua autorizacdo. Essa gravacdo serd utilizada apenas para facilitar a
transcricdo das suas respostas para a Lingua Portuguesa (na modalidade escrita). A
pesquisadora responsavel garante que a sua identidade sera preservada, assim,
vocé nao sera identificado nas publicacdes que resultem desta pesquisa.

N&o sei se vocé sabe, mas toda pesquisatem um risco! Nesta pesquisa, 0
risco muito é pequeno! Pode ocorrer algum tipo de constrangimento, desconforto ou

cansagco durante a sua entrevista. Assim, vocé pode optar em nao responder a

Rubrica
do(a)
Estudante

Rubrica da
Pesquisador

(@)
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alguma das questdes. Além disso, pensando em diminuir esses riscos, sera
garantido: (i) o anonimato; (ii) a sua livre participacdo na pesquisa; (iii) a ndo inducao
de respostas; (iv) a minima intervencdo e a imparcialidade por parte da
pesquisadora responsavel.

Caso ocorra algum desconforto ou dano decorrente da pesquisa, a
pesquisadora prestara a assisténcia necessaria a vocé e arcard com 0s eventuais
prejuizos.

Durante a pesquisa, se vocé quiser desistir de participar, tera algum
problema? Nao! A qualquer momento, vocé tera a liberdade de desistir da
participacdo da pesquisa. Sua desisténcia nao lhe trard qualquer problema, nem
prejudicara sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

E importante vocé saber, também, que: sua participacdo na pesquisa nao
tera qualquer custo e, também, ndo lhe garantira beneficios financeiros. No entanto,
€ importante lembrar que, ao participar desta pesquisa, vocé contribuira com o0s
estudos sobre o processo de avaliacdo de estudantes surdos no IFMT.

Este Termo de Consentimento sera impresso em duas vias, sendo que uma
via ficara com a pesquisadora responsavel e a outra com voceé.

Salienta-se que este estudo atende as normas éticas de pesquisa com seres
humanos e teve sua submissdo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Mato Grosso (CEP/IFMT).

Este TCLE, estad disponivel na versdo acessivel em Libras, no seguinte

endereco: https://youtu.be/AaLpUX0o07mw.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Apés as orientacdes explicadas pela pesquisadora, esclareci todas as minhas
davidas. Estou ciente de que, a qualquer momento, poderei solicitar novas
informagdes e mudar minha decisdo de participar, ou ndo, desta pesquisa, se assim

desejar. Dessa forma, declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do participante (por extenso):



https://youtu.be/AaLpUX0o7mw
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Assinatura da Pesquisadora

Responséavel:

Cuiaba, de de 2023.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar o Comité de Etica em Pesquisa do IFMT.

Endereco: Avenida Senador Filinto Muller, 963, 1° andar, Bairro Duque de
Caxias. CEP: 78.043-400, Cuiab4 — MT.

Telefone: (65) 3616-4180.

E-mail: cep@ifmt.edu.br.

Horario de Atendimento da Secretaria do CEP/IFMT: de Segunda a Sexta-
Feira (das 8h as 12h).

Também estdo disponiveis, para 0s esclarecimentos que se fizerem

necessarios, os dados da pesquisadora responsavel:

Nome: Alessandra Mariza Leite.
Contato: <omitido para publicacéo>
E-mail: leite.alessandra@ifmt.edu.br

Numero do parecer de aprovacdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa —
do IFMT — Parecer n° 6.423.912.


mailto:leite.alessandra@ifmt.edu.br
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APENDICE C — TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Professores(as) do EMI do IFMT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado para participar, de forma voluntéria, da pesquisa
intitulada “Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da Educacdo Bilingue de
Surdos: contribuicbes para a Educacéo Profissional e Tecnolégica” conduzida pela
pesquisadora responsavel Alessandra Mariza Leite, aluna do Programa de Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT),
do IFMT — Campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva.

O convite é motivado pelo fato de vocé ser professor(a), ter atuado com
alunos surdos do Ensino Médio Integrado do IFMT (no periodo de 2018 a 2022),
estar lotado em um dos campi escolhidos como local desta pesquisa (Campus
Campo Novo do Parecis, Barra do Garcas ou Tangara da Serra).

O objetivo dessa pesquisa é compreender o processo de avaliacdo da
aprendizagem de estudantes surdos egressos do Ensino Médio Integrado do IFMT a
partir da perspectiva de Educacao Bilingue. E, depois disso, elaborar alguns videos
orientativos sobre essa tematica, para servir de apoio a vocé e a outros professores
da instituicao.

Dessa maneira, a sua contribuicdo na pesquisa ser4 em participar de uma
entrevista com a pesquisadora responsavel a fim de conhecer suas vivéncias sobre
0 processo de avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos no Ensino Médio
Integrado do IFMT.

A entrevista sera realizada de forma online, pela plataforma Google Meet, tera
duracdo maxima de quarenta minutos e sera agendada com antecedéncia, conforme
a sua disponibilidade. Assim sendo, a entrevista sera gravada, com sua autorizacao,
e as informacdes levantadas seréo transcrita, em momento posterior para assegurar
a fidelidade das falas na Lingua portuguesa. A pesquisadora responsavel garante
que a sua identidade sera preservada, assim, vocé nao sera identificado nas
publicacdes que resultem desta pesquisa.

E importante informar, também, que toda pesquisa apresenta algum risco. No
caso desta pesquisa/estudo, o risco é de gradacdo minima esta pesquisa contém

riscos de gradacdo minima, que pode ser descrito como algum tipo de

Rubrica
do(a)
Professor(a)

Rubrica da
Pesquisadora




109

constrangimento, desconforto ou cansaco ao participante durante a entrevista.
Pensando em diminuir esses riscos, sera garantido a vocé: (i) o anonimato; (ii) a livre
participacdo na pesquisa; (iii) a ndo inducao de respostas; (iv) a minima intervencao;
e (v) a imparcialidade por parte da pesquisadora responsavel.

Caso ocorra algum dano decorrente da pesquisa, a pesquisadora prestara
assisténcia necessaria a vocé e arcara om 0s eventuais prejuizos.

A qualqguer momento, vocé terd a liberdade de desistir da participacdo da
pesquisa. Sua desisténcia ndo lhe trara qualquer problema, nem prejudicara sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Sua participacdo na pesquisa ndo tera qualquer custo e, também, néao lhe
garantira beneficios financeiros. No entanto, é importante lembrar que esta pesquisa
contribuird para a compreensdo do processo de avaliagdo de alunos surdos do
Ensino Médio Integrado do IFMT. Dessa maneira, ao participar desta pesquisa, vocé
contribuird com os estudos acerca da Educacéo de Surdos no IFMT.

Este Termo de Consentimento serd impresso em duas vias, sendo que uma
via ficara aos cuidados da pesquisadora responsavel e a outra com vocé.

Salienta-se que este estudo atende as normas éticas de pesquisa com seres
humanos e teve sua submissdo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Mato Grosso (CEP/IFMT).

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Apos as orientacdes explicadas pela pesquisadora, esclareci todas as minhas
davidas. Estou ciente de que, a qualguer momento, poderei solicitar novas
informagdes e mudar minha deciséo de participar, ou ndo, desta pesquisa, se assim

desejar. Dessa forma, declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do Participante (por extenso):

Assinatura da Pesquisadora

Responséavel

Cuiaba, de de 2023.
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Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar o Comité de Etica em Pesquisa do IFMT, conforme informacdes a seguir.

Endereco: Avenida Senador Filinto Muller, 963, 1° andar, Bairro Duque de
Caxias. CEP: 78.043-400, Cuiaba — MT.

Telefone: (65) 3616-4180

E-mail: cep@ifmt.edu.br

Horério de Atendimento da Secretaria do CEP/IFMT: de Segunda a Sexta-
Feira (das 8h as 12h).

Também estdo disponiveis, para o0s esclarecimentos que se fizerem

necessarios, os dados da pesquisadora responsavel:

Nome: Alessandra Mariza Leite.
Contato: <omitido para publicacéo>
E-mail: leite.alessandra@ifmt.edu.br

Numero do parecer de aprovacio do projeto no Comité de Etica em Pesquisa do
IFMT - Parecer n° 6.423.912.
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Tradutores
Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais — TILSP do IFMT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estda sendo convidada(o) para participar, de forma voluntaria, da
pesquisa intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva da Educagao
Bilingue de Surdos: contribuicdes para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica”
conduzida pela pesquisadora responsavel Alessandra Mariza Leite, aluna do
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
Rede Nacional (ProfEPT), do IFMT — Campus Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva.

O convite € motivado pelo fato de vocé ser tradutor(a) intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, no Ensino Médio Integrado do IFMT, ter atuado com
estudantes surdos (no periodo de 2018 a 2022), estar ou ter sido lotado em um dos
campi, escolhidos como locus dessa pesquisa (Campus Campo Novo do Parecis,
Serra, Barra do Garcas e Tangara da Serra).

O objetivo dessa pesquisa é compreender o processo de avaliacdo de
aprendizagem de estudantes surdos egressos do Ensino Médio Integrado do IFMT a
partir da perspectiva de Educacao Bilingue. E, depois disso, elaborar alguns videos
orientativos sobre essa tematica para servir de apoio aos professores da instituicao.

Dessa maneira, a sua contribuicdo na pesquisa, serd em participar de uma
entrevista, com a pesquisadora responsavel, a fim de conhecer suas vivéncias,
durante o periodo de sua atuacédo sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem
de estudantes surdos no Ensino Médio Integrado do IFMT.

A entrevista sera realizada de forma online, pela plataforma Google Meet, tera
duracdo maxima de quarenta minutos e sera agendada com antecedéncia, conforme
a sua disponibilidade. Assim sendo, a entrevista sera gravada, com sua autorizacao,
e as informacdes levantadas serdo transcritas, em momento posterior, para
assegurar a fidelidade das falas na Lingua portuguesa. A pesquisadora responsavel
garante que a sua identidade sera preservada, assim, vocé nao sera identificado nas
publicacdes que resultem desta pesquisa

E importante informar, também, que toda pesquisa apresenta algum risco. No
caso desta pesquisa/estudo, o risco é de gradacdo minima esta pesquisa contém

riscos de gradacdo minima, que pode ser descrito como algum tipo de

Rubrica do(a)
TILSP do
IFMT

Rubrica da
Pesquisadora
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constrangimento, desconforto ou cansaco ao participante durante a entrevista.
Pensando em diminuir esses riscos, sera garantido a vocé: (i) o anonimato; (ii) a livre
participacdo na pesquisa; (iii) a ndo inducao de respostas; (iv) a minima intervencao;
e (v) a imparcialidade por parte da pesquisadora responsavel.

Caso ocorra algum dano, decorrente da pesquisa, a pesquisadora prestara
assisténcia necessaria a vocé e arcara om 0s eventuais prejuizos.

A qualqguer momento, vocé terd a liberdade de desistir da participacdo da
pesquisa. Sua desisténcia ndo |he trara qualquer problema, nem prejudicara sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Sua participacdo na pesquisa ndo tera qualquer custo e, também, néao lhe
garantira beneficios financeiros. No entanto, é importante lembrar que esta pesquisa
contribuira para a compreensao do processo de avaliacdo de estudantes surdos do
Ensino Médio Integrado do IFMT. Dessa maneira, ao participar desta pesquisa, vocé
contribuird com os estudos acerca da Educacéo de Surdos no IFMT.

Este Termo de Consentimento serd impresso em duas vias, sendo que uma
via ficara aos cuidados da pesquisadora responséavel e a outra com vocé.

Salienta-se que, este estudo atende as normas éticas de pesquisa com seres
humanos e teve sua submissdo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Mato Grosso (CEP/IFMT).

DECLARAQAO DE CONSENTIMENTO
Apos as orientacdes explicadas pela pesquisadora, esclareci todas as minhas
davidas. Estou ciente de que, a qualguer momento, poderei solicitar novas
informagdes e mudar minha decisdo de participar, ou ndo, desta pesquisa, se assim

desejar. Dessa forma, declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do participante (por extenso):

Assinatura da Pesquisadora

Responséavel

Cuiaba, de de 2023.
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Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar o Comité de Etica em Pesquisa do IFMT.

Endereco: Avenida Senador Filinto Muller, 963, 1° andar, Bairro Duque de
Caxias. CEP: 78.043-400, Cuiaba — MT.

Telefone: (65) 3616-4180.

E-mail: cep@ifmt.edu.br.

Horério de Atendimento da Secretaria do CEP/IFMT: de Segunda a Sexta-
Feira (das 8h as 12h).

Também estdo disponiveis, para 0s esclarecimentos que se fizerem

necessarios, os dados da pesquisadora responsavel:

Nome: Alessandra Mariza Leite.
Contato: <omitido para publicagcdo>
E-mail: leite.alessandra@ifmt.edu.br

Numero do parecer de aprovacdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa do
IFMT - Parecer n° 6.423.912.


mailto:leite.alessandra@ifmt.edu.br
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APENDICE E - Declaragéo da pesquisadora

DECLARACAO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

Eu, Alessandra Mariza Leite, pesquisadora responsavel pela pesquisa
intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva da Educacgdo Bilingue:
Contribui¢cbées para Educacéao Profissional e Tecnolégica” DECLARO estar ciente de
todos os detalhes inerentes a pesquisa e COMPROMETO-ME a acompanhar todo o
processo, prezando pela ética tal qual expresso na Resolucdo CNS n °© 466, de 12
de dezembro de 2012, especialmente no que se refere a integridade e protecao dos
participantes da pesquisa. Nesse sentido, caso ocorra algum dano decorrente dos
riscos apresentados em alguma etapa desta pesquisa, a pesquisadora se
responsabilizara em arcar com a indenizagcdo ou o ressarcimento dos eventuais
prejuizos ao participante. Por fim, ASSEGURO que os beneficios resultantes desse
projeto retornardo aos participantes da pesquisa, seja em termos de retorno social,

acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.

Cuiaba, de de

Alessandra Mariza Leite
Pesquisadora responsavel
SIAPE: <omitido para publicacdo>
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APENDICE F — Roteiro para a Entrevista — Estudantes Surdos Egressos do EMI
do IFMT

Pesquisa: “Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da Educacgéo Bilingue de
Surdos: contribuicbes para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica”.
Pesquisadora: Alessandra Mariza Leite, académica do Mestrado Profissional em

Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Caro estudante, este instrumento foi elaborado com o objetivo de conhecer
suas vivéncias durante seu processo de avaliacdo da aprendizagem no Ensino
Médio Integrado do IFMT. Este roteiro é composto por 13 (treze) perguntas,
organizadas em 5 (cinco) blocos tematicos: (i) Exposicdo da aula; (ii) Adaptacdes
Curriculares; (iii) Instrumento de Avaliagéo; (iv) Recuperacdo da Aprendizagem; e (v)
Contribuicbes do Participante. Vocé tem a liberdade de responder apenas as
perguntas que se sentir a vontade.

Cabe ressaltar que este Roteiro (Apéndice G) esta acessivel em Libras, no
seguinte endereco: https://youtu.be/D-92HeZbVDo.

Sua contribuicdo é muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa!

Agradeco pelo seu aceite e participacao!

Bloco 1 — Exposicédo da aula:

1. Como era a sua comunicacdo, em sala de aula, com os demais alunos(as)
e com os(as) professores(as)? Dé exemplos.

2. Durante os trés anos do seu ensino meédio, como eram realizadas as
aulas? Por exemplo: as propostas de atividades em sala, a explicacao do
conteudo, a disposicdo das carteiras, entre outras coisas que VOCé se
recorda.

3. Quais recursos didatico-pedagogicos eram utilizados, pelos(as)
professores(as) durante as aulas? Por exemplo: videos, imagens, mapas
mentais, maquetes, materiais de aulas praticas, apresentacdo de slides,

textos impressos, livros didaticos, entre outros.

Bloco 2 — Adaptacgdes curriculares:


https://youtu.be/D-92HeZbVDo
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4. Como era o diadlogo entre vocé e os(as) professores(as) sobre suas
dificuldades antes da elaboracdo da avaliacdo da aprendizagem? Por
exemplo: dificuldades com memorizacdo de formulas mateméticas, leitura
de graficos, leitura ou escrita de textos da Lingua Portuguesa,
memorizacdo de nomes proprios pela necessidade de utilizacdo do
alfabeto manual (datilologia), entre outras.

5. De acordo com o Decreto n° 6.949/2009, realizar adaptacdes razoaveis é
buscar garantir o acesso ao curriculo escolar para as pessoas com
deficiéncia sem causar nenhum prejuizo em relacdo a sua interagcdo com
seus pares e ao acesso ao conhecimento. Sdo acdes realizadas a fim de
garantir igualdade nas oportunidades escolares.

A partir dessa definicdo, gostaria que vocé comentasse em que medida a
apresentacao dos conteudos ministrados em sala de aula, apresentavam
adaptacdes razoaveis quanto as suas especificidades linguisticas
(aceitacdo do uso da Libras em suas produgdes), culturais (compreenséo
das diferencas culturais entre surdos e ouvintes) e identitarias
(entendimento que cada pessoa surda tem sua identidade, conforme suas
vivéncias e tipo de surdez). (Totalmente atendido; parcialmente atendido;

ou ndo atendido). Comente sobre essas adaptacdes razoaveis.

Bloco 3 - Instrumentos de avaliagéo:

6. As questBes propostas nas atividades realizadas em sala, no seu dia a
dia, eram similares com as atividades propostas nas avaliacbes de
aprendizagem? Por exemplo: similaridade quanto aos conteudos,
vocabulario utilizado, estrutura das questdes/atividades, entre outros.

7. Quais eram os tipos de avaliacdo mais utilizados pelos(as)
professores(as)? Por exemplo: provas, seminario, trabalho de pesquisa,
mapa mental, projetos, entre outros.

8. Na maioria das vezes, vocé teve acesso aos conteudos ministrado em
aula, as atividades propostas pelos(as) professores(as) e atividades
avaliativas em Lingua Portuguesa ou em Lingua Brasileira de Sinais. Cite

algumas delas?



117

9. Em sua opinido, quais elementos a sua avaliacdo da aprendizagem
precisava ter para facilitar a sua compreensao? Por exemplo: imagens,

gréficos, materiais concretos, videos, sinalizacdo em Libras, entre outros.

Bloco 4 — Recuperacao da aprendizagem

10.Quando necessario, como era realizada a recuperacédo das avaliacdes da
aprendizagem?

11.De que maneira o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
contribuiu para a recuperacdo da aprendizagem de conteddos que vocé

teve dificuldade durante seu processo de avaliacdo?

Bloco 5 — Contribui¢cdes do participante
12.Caso vocé queira realizar algum comentario ou contribuicdo adicional,

figue a vontade para isso.
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APENDICE G — Roteiro para a Entrevista — Professores(as) do EMI do IFMT

Pesquisa: “Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva da Educacgdo Bilingue de
Surdos: contribuicbes para a Educacao Profissional e Tecnolégica”.
Pesquisadora: Alessandra Mariza Leite, académica do Mestrado Profissional em

Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Caro(a) professor(a), este instrumento foi elaborado com o objetivo de
conhecer suas vivéncias durante o processo de avaliacdo da aprendizagem de
estudantes surdos(as) egressos(as) o Ensino Médio Integrado do IFMT. Este roteiro
€ composto por 12 (doze) perguntas, organizadas em 5 (cinco) blocos teméticos: (i)
Exposicdo da aula; (i) Adaptacdes Curriculares; (iii) Instrumento de Avaliacéo; (iv)
Recuperacdo da Aprendizagem; e (v) Contribuicbes do Participante. Vocé tem a
liberdade de responder apenas as perguntas que se sentir a vontade.

Sua contribuicdo € muito importante para o desenvolvimento desta pesquisal

Agradeco pelo seu aceite e participacao!

Bloco 1 — Exposicéo da aula:

1. Como era a comunicacao do(a) estudante surdo(a), em sala de aula, com
VOCé e com os demais alunos(as)? Dé exemplos.

2. Durante o periodo que esteve sem sala de aula com estudante surdo(a),
no Ensino Médio Integrado, como eram realizadas as aulas por vocé? Por
exemplo: as propostas de atividades em sala, a explicacdo do conteudo, a
disposicéo das carteiras, entre outras coisas que vocé se recorda.

3. Quais recursos didatico-pedagoégicos eram utilizados por vocé durante as
aulas? Por exemplo: videos, imagens, mapas mentais, maquetes,
materiais de aulas praticas, apresentacdo de slides, textos impressos,

livros didaticos, entre outros.

Bloco 2 — Adaptacdes curriculares:

4. Como era o dialogo entre vocé e estudante surdo(a) sobre as dificuldades
gque ele(a) apresentava antes da elaboracdo da avaliagdo da
aprendizagem? Por exemplo: dificuldades com memorizagdo de férmulas

matematicas, leitura de gréficos, leitura ou escrita de textos da Lingua
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Portuguesa, memorizacdo de nomes proprios pela necessidade de
utilizacdo do alfabeto manual (datilologia), entre outras.

5. De acordo com o Decreto n° 6.949/2009, realizar adaptacdes razoaveis é

buscar garantir o acesso ao curriculo escolar para as pessoas com
deficiéncia, sem causar nenhum prejuizo em relacdo a sua interacdo com
seus pares e ao acesso ao conhecimento. S&o acdes realizadas a fim de
garantir igualdade nas oportunidades escolares.
A partir dessa definicdo, gostaria que vocé comentasse em que medida a
apresentacdo dos conteudos ministrados por vocé em sala de aula,
apresentavam adaptacbes razoaveis quanto as especificidades
linguisticas (aceitacdo do uso da Libras em suas producdes), culturais
(compreensdo das diferengcas culturais entre surdos e ouvintes) e
identitarias (entendimento que cada pessoa surda tem sua identidade,
conforme suas vivéncias e tipo de surdez) do(a) estudante surdo(a).
(Totalmente ofertada; parcialmente ofertada; ou ndo ofertada). Comente
sobre essas adaptacdes razoaveis.

Bloco 3 — Instrumentos de avaliacao:

6. As guestdes propostas nas atividades realizadas em sala, no dia a dia
do(a) estudante surdo(a), eram similares com as atividades propostas por
vocé nas avaliacdes da aprendizagem? Por exemplo: similaridade quanto
aos conteudos, vocabulario utilizado, estrutura das questbes/atividades,
entre outros.

7. Quais eram os tipos de avaliagdo mais utilizados por vocé? Por exemplo:
provas, seminario, trabalho de pesquisa, mapa mental, projetos, entre
outros.

8. Na maioria das vezes, o(a) estudante surdo(a) teve acesso aos conteudos
ministrado em aula, as atividades propostas e atividades avaliativas
ministradas por vocé em Lingua Portuguesa ou em Lingua Brasileira de
Sinais. Cite algumas delas?

9. Em sua opinidao, quais elementos a avaliagdo da aprendizagem de
estudante surdo(a) precisa ter para facilitar a compreensédo destes? Por
exemplo: imagens, graficos, materiais concretos, videos, sinalizacdo em

Libras, entre outros.
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Bloco 4 — Recuperacao da aprendizagem

10.Quando necessério, como era realizada a recuperacéo das avaliagfes da
aprendizagem do(a) estudante surdo(a)?

11.De que maneira, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
contribuiu para a recuperacdo da aprendizagem de conteudos que o(a)
estudante surdo(a) apresentou dificuldade durante seu processo de

avaliacdo?

Bloco 5 — Contribuicdes do participante
12.Caso vocé queira realizar algum comentario ou contribuicdo adicional,

fique a vontade para isso.
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APENDICE H — Roteiro para a Entrevista — Tradutores intérpretes de Libras do
EMI do IFMT

Pesquisa: “Avaliagao da aprendizagem na perspectiva da Educacao Bilingue de
Surdos: contribuicbes para a Educacao Profissional e Tecnolégica”.
Pesquisadora: Alessandra Mariza Leite, académica do Mestrado Profissional em

Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Caro(a) tradutor(a) intérprete de Libras, este instrumento foi elaborado com o
objetivo de conhecer suas vivéncias durante sua atuacao no processo de avaliagao
da aprendizagem de estudantes surdos(as) egressos(as) do Ensino Médio Integrado
do IFMT. Este roteiro € composto por 12 (doze) perguntas, organizadas em 5 (cinco)
blocos tematicos: (i) Exposicdo da aula; (i) Adaptacdes Curriculares; (i) Instrumento
de Avaliacdo; (iv) Recuperacdo da Aprendizagem; e (v) Contribuicbes do
Participante. Vocé tem a liberdade de responder apenas as perguntas que se
sentir a vontade.

Sua contribuicdo é muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa!

Agradeco pelo seu aceite e participacao!

Bloco 1 — Exposicéo da aula:

1. Como era a comunicacao do(a) estudante surdo(a), em sala de aula, com
vocé e com os demais alunos(as)? Dé exemplos.

2. Durante o periodo que esteve atuando em sala de aula com estudante
surdo(a), no Ensino Médio Integrado, como eram realizadas as aulas? Por
exemplo: as propostas de atividades em sala, a explicacdo do conteudo, a
disposicdo das carteiras, entre outras coisas que Vocé se recorda.

3. Quais recursos didatico-pedagogicos eram sugeridos por vocé aos(a)
professores(as) durante as aulas? Por exemplo: videos, imagens, mapas
mentais, maquetes, materiais de aulas praticas, apresentacdo de slides,

textos impressos, livros didaticos, entre outros.

Bloco 2 — Adaptacgdes curriculares:
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4. Como era o didlogo entre vocé, o(a) estudante surdo(a) e o(a)
professor(a), sobre as dificuldades que o(a) estudante apresentava antes
da elaboracdo da avaliacdo da aprendizagem? Por exemplo: dificuldades
com memorizacdo de férmulas mateméticas, leitura de gréficos, leitura ou
escrita de textos da Lingua Portuguesa, memorizacdo de nomes proprios
pela necessidade de utilizacdo do alfabeto manual (datilologia), entre
outras.

5. De acordo com o Decreto n° 6.949/2009, realizar adaptacdes razoaveis é

buscar garantir o acesso ao curriculo escolar, para as pessoas com
deficiéncia, sem causar nenhum prejuizo em relacdo a sua interagdo com
seus pares e ao acesso ao conhecimento. S&o acdes realizadas a fim de
garantir igualdade nas oportunidades escolares.
A partir desta definicdo, gostaria que vocé comentasse em que medida a
sua atuacdo durante a apresentacdo dos conteudos ministrados pelo(a)
professor(a) em sala de aula, apresentavam adaptacdes razoaveis quanto
as especificidades linguisticas (aceitacdo do uso da Libras em suas
producdes), culturais (compreensao das diferencas culturais entre surdos
e ouvintes) e identitarias (entendimento que cada pessoa surda tem sua
identidade, conforme suas vivéncias e tipo de surdez) do(a) estudante
surdo(a). (Totalmente ofertada; parcialmente ofertada; ou ndo ofertada).
Comente sobre essas adaptacdes razoaveis.

Bloco 3 — Instrumentos de avaliacéo:

6. As guestdes propostas nas atividades realizadas em sala, no dia a dia
do(a) estudante surdo(a), eram similares com as atividades traduzidas ou
interpretadas para a Libras, por vocé, nas avaliacbes da aprendizagem?
Por exemplo: similaridade quanto aos conteudos, vocabulario utilizado,
estrutura das questbes/atividades, entre outros.

7. Qual era o tipo de atuacdo que vocé mais utilizou durante a avaliacdo da
aprendizagem de estudante surdo(a)? (Lingua Portuguesa para Libras ou
Libras para Lingua Portuguesa).

8. Na maioria das vezes, o(a) estudante surdo(a) teve acesso aos conteudos

ministrado em aula, as atividades propostas e atividades avaliativas em
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Lingua Portuguesa ou em Lingua Brasileira de Sinais? Cite algumas
delas?

9. Em sua opinidao, quais elementos a avaliacdo da aprendizagem de
estudantes surdo(as) precisam ter para facilitar a compreensao destes?
Por exemplo: imagens, graficos, materiais concretos, videos, sinalizacéo

em Libras, entre outros.

Bloco 4 — Recuperacao da aprendizagem

10.Quando necessario, como era realizada a recuperacdo das avaliacfes da
aprendizagem do(a) estudante surdo(a)?

11.De que maneira o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
contribuiu para a recuperacdo da aprendizagem de conteudos que o(a)
estudante surdo(a) apresentou dificuldade durante seu processo de

avaliacao?

Bloco 5 — Contribui¢cdes do participante
12.Caso vocé queira realizar algum comentario ou contribuicdo adicional,

figue a vontade para isso.
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APENDICE | — Questionario para avaliagdo do Produto Educacional professores do
EMI do IFMT

Pesquisa: “Avaliagdo da Aprendizagem na Perspectiva da Educacéo Bilingue de
Surdos: contribuicbes para a Educacao Profissional e Tecnolégica”.
Pesquisadora: Alessandra Mariza Leite, académica do Mestrado Profissional em

Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

ola!

Prezado(a) participante, te convido a assistir a sequéncia de videos sobre o
processo de avaliagcdo da aprendizagem de estudantes surdos, que foi desenvolvida
como Produto Educacional da pesquisa. Depois de assistir, por gentileza, responda
ao questionario a seguir.

Gostaria de lembrar que ndo existem respostas certas ou erradas, apenas, 0

seu ponto de vista € muito importante para esta pesquisa.
Se vocé tiver alguma davida, entre em contato comigo.
Telefone: <omitido para publicacdo>
E-mail: leite.alessandra@ifmt.edu.br

Muito obrigada pela sua participacao!

Cuiaba de 2023

Bloco 1 — Organizacéo e clareza do contetdo dos videos

1. E possivel identificar o objetivo principal do Produto Educacional?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;
() Prefiro ndo responder.

2. A linguagem utilizada nos videos foi acessivel?
() Sim;
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() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

3. As informacgdes estdo organizadas de forma légica?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

4. O Produto Educacional prendeu a sua aten¢éo?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

Bloco 2 — Tempo e Qualidade Audiovisual

5. As imagens e o0s textos utilizados durante os videos estdo legiveis e de facil
interpretacéo?

() Sim;

() Razoavelmente;

() Pouco;

() Néo;

() Prefiro ndo responder.

6. Houve dificuldade em compreender alguma abordagem?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

7. O tempo de cada video esté satisfatério?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;
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() Prefiro ndo responder.

Bloco 3 — Relevancia

8. Vocé considera o contetdo do Produto Educacional relevante para os professores do EMI

do IFMT?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

9. Vocé usaria as informac8es dos videos para subsidiar a elaboragao do processo de
avaliacdo de estudantes surdos(as) do EMI do IFMT?

() Sim;

() Razoavelmente;

() Pouco;

() Nao;

() Prefiro ndo responder.

10. As informac8es dos videos encaixam no seu trabalho com estudantes surdos(as)?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;
() Prefiro ndo responder.

11. Os conteldos foram coerentes com 0s objetivos propostos?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;
() Prefiro ndo responder.

Bloco 4 — Aplicabilidade

12. As informacgdes apresentadas estdo devidamente claras sobre o processo de avaliacéo

de estudantes surdos(as)?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;
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() Prefiro ndo responder.

13. As informacdes sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem de estudantes
surdos(as) podem contribuir com a sua préatica pedagdgica?

() Sim;

() Razoavelmente;

() Pouco;

() Nao;

() Prefiro ndo responder.

14. Os conceitos trabalhados nos videos podem facilmente ser aplicados para auxiliar nas

disciplinas da sala de aula?
() Sim;
() Razoavelmente;
() Pouco;
() Nao;

() Prefiro ndo responder.

15. Vocé recomendaria o Produto Educacional para outros professores que atuam com
estudantes surdos(as)?

() Sim;

() Razoavelmente;

() Pouco;

() Nao;

() Prefiro ndo responder.

Bloco 5 — Sugestdes

16. Fiqgue a vontade em sugerir alguma informacdao pertinente a tematica do Produto

Educacional e que néo foi contemplada.

Fonte: adaptado de Taborda (2023).
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APENDICE J — Pagina de hospedagem na plataforma YouTube e link de

apresentacao do Produto Educacional
Os videos (PE da pesquisa) estdo disponiveis no seguinte canal do Youtube:

https://www.youtube.com/@Avalia%C3%A7%C3%A3odaAprendizagemdeEstud/vide
0S.

N
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