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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a compreensdo dos professores
surdos sobre a educagéo especial e inclusiva. Assim, buscou-se apreender como se
da o saber docente para professores surdos e como isso impacta em suas praticas
educacionais, uma vez que esses conhecimentos advém de como eles compreendem
a inclusdo escolar, a educacao bilingue, a Libras e a sua propria formacao. Por meio
de uma abordagem metodologica qualitativa, de natureza aplicada, ativa e
intervencionista, e mediante a analise de conteudos sobre a educacao inclusiva, a
formacao do docente surdo e o bilinguismo, foi proposta uma sequéncia de videoaulas
para professores surdos. Os participantes da pesquisa foram cinco professores surdos
de trés instituicbes educativas do estado de Mato Grosso: Centro Estadual de
Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Escola Estadual Plena Bilingue de Surdos
Prof.2 Arlete Pereira Migueletti, de Cuiabd (MT); Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus Pontes e Lacerda, localizado na cidade
de Pontes e Lacerda (MT) e Escola Estadual 13 de Maio, localizada em Tangara da
Serra (MT). Diante desse contexto, esta pesquisa procurou ainda viabilizar aos
professores surdos a possibilidade de avaliarem as principais questées que envolvem
a tematica da educacéo inclusiva, desencadeando, assim, novas reflexdes sobre as
suas proprias percepcdes e praticas, além de identificar os entendimentos desses
professores surdos como profissionais docentes. Os resultados, apés a aplicacdo do
produto educacional, ndo so6 indicaram a importancia da discusséo sobre a temética e
a escassez de processos formativos especificos para esse grupo de docentes, como
identificaram a dificuldade vivenciada pelos participantes da pesquisa em trabalharem
dentro de um cenario educacional que privilegia a oralidade e a escrita advindas da
lingua portuguesa.

Palavras-chave: Inclusédo escolar; Formacgéao para docente surdo; Educacéao bilingue;



ABSTRACT

This research aimed to investigate the understanding of deaf teachers about special
and inclusive education. Thus, we sought to understand how teaching knowledge is
given to deaf teachers and how these impacts on their educational practices, since this
knowledge comes from how they understand school inclusion, bilingual education,
Libras, and their own training. Through a qualitative methodological approach, of an
applied, active and interventionist nature, and through the analysis of contents on
inclusive education, the training of deaf teachers and bilingualism, a sequence of video
lessons was proposed for deaf teachers. The participants were five deaf teachers from
three educational institutions in the state of Mato Grosso: State Center for Assistance
and Support to the Hearing-Impaired State School Full Bilingual Deaf Prof.2 Arlete
Pereira Migueletti, de Cuiaba (MT); Federal Institute of Education, Science and
Technology of Mato Grosso, Pontes and Lacerda campus, located in the city of Pontes
e Lacerda (MT) and Escola Estadual 13 de Maio, located in Tangaré da Serra (MT).
Given this context, this research also sought to enable deaf teachers to evaluate the
main issues that involve the theme of inclusive education, thus triggering new
reflections on their own perceptions and practices, in addition to identifying the
understandings of these deaf teachers as teaching professionals. The results, after the
application of the educational product, not only indicated the importance of the
discussion on the subject, given the scarcity of specific training processes for this group
of teachers, how they identified the difficulty experienced by the participants of the
research in working within an educational setting that privileges orality and writing
coming from the Portuguese language.

Keywords: school inclusion; training for deaf teachers; bilingual education.
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1 INTRODUCAO

No ensino inclusivo, alunos surdos ingressam em classes de ouvintes nas
escolas regulares, e a tentativa de ensinar as criangas surdas, a partir de métodos e
estratégias de ensino estruturados para criangas ouvintes, tem se mostrado uma
tentativa falha.

Diante desse cenario, a demanda voltada para atender aos direitos desses
alunos potencializa a necessidade de investigar como se da o processo de incluséo,
que perpassa a escola, especialmente quanto a organiza¢ao e aos recursos humanos
— docentes surdos e/ou habilitados — que possibilitam a inclusédo imposta pelos
direitos ja instituidos pela lei.

Para Aradjo e Ribeiro (2018, p. 2), sem o professor surdo “[...] conhecer
principios da Libras, da educacédo bilingue para surdos e estratégias de ensino de
segunda lingua e de segunda modalidade [...]", ndo ha possibilidade de desenvolver
um trabalho de relevancia com alunos surdos.

O interesse nesta pesquisa surgiu da pratica profissional como tradutora e
intérprete de Libras. Ademais, a docéncia também oportunizou a observacao e a
analise da insercdo de professores surdos no ambiente de educacao inclusiva no
ensino médio. O meu primeiro contato com a comunidade surda foi em 2014, quando
iniciei o curso basico de Libras no Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educacéao
Especial CASIES/MT. Naquele periodo, comecei a observar como era a inclusao dos
professores surdos e como eles se sentiam trabalhando em uma instituicdo
diversificada para profissionais ouvintes e surdos.

Durante o curso, despertou-me o interesse de me aproximar da comunidade
surda. A partir disso, comecei a pesquisar como poderia me tornar intérprete de Libras,
ajudando a promover a inclusédo entre surdos e ouvintes. Logo apés, em outubro de
2015, consegui a aprovagcao no PROLIBRAS de ensino.

Com esse certificado, iniciei como intérprete de Libras na escola de ensino
médio em marco de 2016 e consegui a aprovagdo no ATESTO de Mato Grosso. Nesse
mesmo ano, surgiu a oportunidade de prestar o concurso do Instituto Federal de Mato
Grosso, campus Guaranta do Norte, no cargo de tradutora e intérprete de Linguagem
de Sinais e consegui a aprovagao.

Em 2017, mudei para Guarantd do Norte para assumir 0 concurso e, nesse

mesmo ano, no IFMT, campus Guarantd do Norte, obtivemos a aprovacdo de um
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estudante surdo para o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com
Habilitacdo em Biologia. Foi desafiador para a instituicdo trabalhar questdes
relacionadas a incluséo e efetiva-las.

Nesse sentido, o Instituto Federal apoiou a politica de inclusdo, assim, em
2019, iniciei a cooperacao técnica da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
cuja instituicdo possuia diversos cursos de graduacgéo e varios surdos matriculados.

E foi na perspectiva de contribuir para a transformacéo social dos alunos com
surdez que surgiram professores também surdos, formados em areas especificas,
contudo esses profissionais também apresentavam suas proprias deficiéncias de
conhecimento, ja que ndo dominavam alguns conceitos nem a escrita da segunda
lingua.

A hipétese deste trabalho foi a de que é possivel, por meio de um curso de
formacéo continuada sobre educacéao inclusiva, em formato de videoaulas, destinado
a professores surdos, ampliar as possibilidades desses docentes ndo s6 quanto a
aguisicdo de novos conhecimentos, por meio da melhora de sua vida pessoal e de
sua atuacao dentro de sala de aula, mas também como um espaco para debate sobre
as necessidades da categoria.

Cumpre destacar que inicialmente a pesquisa idealizava a construcdo de um
Produto Educacional (PE) a ser aplicado no formato de um curso presencial, no
entanto, devido ao advento da pandemia de Covid-19 e considerando a necessidade
de cumprirmos com o cronograma do programa de pos-graduacao, buscou-se por
outra estratégia, fato esse que culminou na escolha pelo conjunto de videoaulas.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desta pesquisa foi investigar a
compreensao dos professores surdos sobre a educacédo especial e inclusiva. Para
tanto, os objetivos especificos tracados foram: a) levantar a bibliografia especifica
sobre o tema da pesquisa: educacao especial e inclusiva; b) consolidar o produto
educacional (Apéndice C), que objetivou retomar o processo historico e as normativas
relacionados a educacédo inclusiva, voltada a formacdo do docente surdo, como um
espaco para reflexdo e debate dentro de uma proposta de formacdo continuada
desses profissionais, e c) verificar a eficacia do conjunto de videoaulas por meio da
analise de conteudos.

A partir da definicdo dessas premissas, mediante a escolha do tema e do viés
para a abordagem metodolégica da investigacdo que se apresenta, pretende-se

contribuir com a area no sentido de que esse material possa se tornar objeto de
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consulta e estudo em relagéo ao ensino de Libras, em especial, quanto ao aspecto do
processo de uma educacdo inclusiva para professores surdos, o que justifica a
relevancia da pesquisa.

E importante salientar que, ao buscar por subsidios para a definicdo do tema
deste estudo, um dos aspectos considerados foi a pequena quantidade de produgdes
nos ultimos anos (2015-2020) sobre a tematica investigada, sendo que a uma boa
parte esta voltada para o atendimento do aluno surdo por docentes regulares e nao
por professores surdos, fazendo com que esse material se configure como uma
ferramenta auxiliar para a construcdo e compartilhamento de conhecimento cientifico
no meio académico.

Ademais, estudos dessa natureza ratificam o entendimento quanto a extrema
importancia de o docente contribuir na pratica sobre como ocorre a aquisicdo da
linguagem na surdez, criando-se uma relagdo entre a educacado inclusiva e os
pressupostos do bilinguismo e, com isso, desenvolver um ensino para surdos balizado
em sua primeira lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Diante disso, foram escolhidos, como participantes da pesquisa, 0s professores
surdos localizados dentro do cenério estadual de escolas que contassem com tais
profissionais em seu quadro docente, resultando na escolha das seguintes
instituicbes: Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Escola
Estadual Plena Bilingue de Surdos Prof.2 Arlete Pereira Migueletti de Cuiaba (MT);
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus Pontes
e Lacerda, localizado na cidade de Pontes e Lacerda (MT) e Escola Estadual 13 de
Maio, localizada em Tangara da Serra (MT).

Assim, esta dissertacdo foi dividida nos seguintes tépicos: a introducéo,
seguida de quatro secdes, as consideracdes finais e as referéncias bibliograficas
utilizadas. Na Secdo 2 — Panorama Histérico: da exclusdo a inclusdo escolar e
profissional, foram apresentadas as fundamentacgfes teoricas sobre os descritores:
surdez, Libras, educacéo especial, educacgao inclusiva, formacéo docente e educacéo
bilingue, buscando compreender e destacar 0s principais aspectos dentro do contexto
histérico—socio—cultural que emergem da trajetoria escolar dos participantes da
pesquisa.

Em seguida, na Secdo 3 — Metodologia, mostram-se as estratégias
metodologicas adotadas para o desenvolvimento da investigacdo, com atencéo,

inclusive, aos cuidados éticos. Assim, foram apresentados a caracterizacao do tipo de
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pesquisa, o local, os participantes, os instrumentos utilizados, os procedimentos que
pautaram a escolha dos critérios e o tipo de andlise realizada.

Na sequéncia, tem-se a Secado 4, na qual se explica a proposta do Produto
Educacional, pensada e elaborada para auxiliar os docentes a apreenderem sobre a
educacdo especial e inclusiva como um recurso auxiliar na prética da formacao
continuada docente. Nessa secédo, sdo descritas as etapas que compuseram a criacao
do produto, as videoaulas definidas, as questdes implementadas para avaliacdo e
debate sobre a tematica das videoaulas, entre outros elementos pertinentes ao
produto educacional proposto (Apéndice C).

Na Secao 5 — Resultados esperados e alcangcados, construiu-se uma discussao
sobre o conteudo explanado, o que se buscou alcancar com a pesquisa e 0S
resultados advindos dos questionarios aplicados apdés as videoaulas aos
participantes, no intuito de indicar, com a finalizacdo da pesquisa, como se deu a
proposta apresentada, seus pontos fortes e a possibilidade de melhorias e
acréscimos.

Por fim, apresentam-se as consideracfes finais, elencando as principais
conclusdes alcancadas, 0s aspectos relevantes que surgiram no decorrer da pesquisa
e a ratificagdo sobre a importancia e a necessidade de continuas atividades e
pesquisas dentro da area aqui tratada.
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SECAO 2 - PANORAMA HISTORICO: DA EXCLUSAO A INCLUSAO ESCOLAR E
PROFISSIONAL

Nesta secdo, apresentam-se as bases teodricas que fundamentaram os
assuntos abordados para o delineamento e desenvolvimento desta pesquisa. Aqui,
prioriza-se ainda o estudo a partir do contexto histérico e sociocultural para
compreensao quanto a trajetoria escolar dos docentes surdos — participantes da

pesquisa.

2.1 Breve historia da surdez no mundo

Partindo de um contexto amplo, tem-se a exclusdo social de pessoas com
deficiéncias ou com alguma necessidade especial como algo tdo antigo quanto a
socializacdo do homem (MACIEL, 2000). De acordo com Miranda, a histéria da
educacéao de surdos é marcada por lutas, mortes e persegui¢cdes por um periodo longo

em sua histéria:

Ao pesquisarmos a trajetéria da comunidade surda espalhada pelo
mundo, verificamos o quanto os surdos sofreram segregacéo,
perseguicdo, exclusédo e em alguns lugares perderam o direito de
viver. Simplesmente por serem diferentes da maioria (normal/ouvinte).
(MIRANDA, s.d., [on-line]).

Diante do exposto, importante se faz retomar a historia da educacéo dos surdos
para compreender sua trajetdria no mundo e os reflexos ainda presentes em algumas
circunstancias.

Desde a Antiguidade, a sociedade acreditava que os surdos ndo eram seres
humanos competentes, pois se comunicavam diferentemente dos ouvintes. De acordo
com Quadros (2006), naguela época, poucos eram 0s conhecimentos na area das
pessoas com deficiéncia, de forma que esses individuos eram excluidos da sociedade
e considerados como n&o humanos. O fato de os surdos possuirem uma linguagem
igual a dos ouvintes levava ainda a um estranhamento de como eles conseguiam
aprender, pois se desconhecia que as informacgdes linguisticas dessas pessoas

poderiam ser captadas pela visdo em casos da falta de audicéo.
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Os registros indicam que, somente a partir do século XVI, surgiram os primeiros
profissionais da educacao preocupados com as diversidades apresentadas pela
comunidade surda, imbuidos nas premissas de liberdade para que os surdos se
comunicassem por meio da lingua de sinais, sua lingua natural (STROBEL, 2006).

De acordo com Carvalho (2007), merece destaque algumas informacdes e
situacdes voltadas a populacdo surda registradas no periodo antigo, quais sejam: (i)
no antigo Egito, as pessoas surdas atuavam como mediadoras junto aos deuses e
eram, por conseguinte, temidas e respeitadas; (ii) na nacao hebreia, no Pentateuco, a
Lei Hebraica faz referéncia aos surdos e cegos, sendo protegidos e tidos como
cidadaos; (iii) os chineses lancavam as criangcas surdas ao mar; (iv) os gauleses
sacrificavam as criancas surdas aos seus deuses; (v) na Grécia, os surdos eram
categorizados como incapazes e tal pensamento advinha de Aristoteles, o qual
ensinava que os surdos, por nao terem linguagem, seriam incapazes de raciocinar,
(vi) em Esparta, jogavam os recém-nascidos surdos do alto dos rochedos?; (vii) para
0s Romanos, os surdos eram imperfeitos e, por isso, nao tinham direito a cidadania;
(viii) em Constantinopla, os surdos eram tratados segundo 0s mesmos principios dos
Romanos e (ix) a Igreja da Idade Média acreditava que os surdos nédo tinham salvacao.

Assim, é possivel verificar que, no periodo antigo, as palavras expressas pelos
grandes pensadores e fildsofos eram relevantes para definicdo de padrdes da
sociedade. De acordo com Geraldi (1997, p. 86), o conhecimento dos filésofos era
proveniente da mente, de modo que o pensamento era tido como um produto de uma
mente inquieta, que refletia sobre o0 andamento da sociedade onde vivia. Diante disso,
sua formulacdo “se caracteriza ou se identifica pelo fato de ser um produtor de
conhecimentos, produtor de um saber, de uma reflexao.”

Para Moura et al. (1997), Aristoteles foi um forte precursor da época, visto que
considerava a linguagem como um trago definidor da condigdo humana. No entanto,
a exclusao social praticada fez com que muitos sujeitos surdos fossem abandonados
ou sacrificados por serem considerados pessoas castigadas e amaldicoadas pelos
deuses (GOLDFELD, 2002). Ainda de acordo com os estudos de Goldfeld (2002), as

1 Miranda (s.d., on-line) é Pedagogo com especializagdo em neuropsicopedagogia e em educacéo
especial. De acordo com ele Séneca afirmava: “Matam-se cédes quando estdo com raiva; exterminam-
se touros bravios; cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as demais nao sejam
contaminadas; matamos os fetos e os recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos
afogamo-los, ndo devido ao édio, mas a razao, para distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis”.
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ideias e as concepgdes sobre o desenvolvimento humano produzido por Aristételes
continuaram a repercutir nos tempos romanos.

Assim, ainda que em Roma tivesse iniciado outra fase de pensamento, na qual
o homem tinha o direito de viver e de se organizar em sociedade, produzindo seu
proprio trabalho, essa organizacdo social visava a perfeicdo fisica. Assim, a
deficiéncia era exposta, e os surdos que ndo atendiam a esses padrbes normativos
eram considerados pessoas sem direitos, pois a linguagem da época estava
diretamente relacionada a utilizacéo da lingua oral (CARVALHO, 2007).

Assim, nesse periodo — Antiguidade Romana —, a construcao de sentidos
sobre o que é surdez ainda era desconhecida e, por conseguinte, a producéo da fala
continuava voltada para a oralidade e ndo a constituicdo do sujeito.

Durante a Idade Média, comecaram a introduzir algumas mudancas. Ainda que
os surdos fossem proibidos pela igreja de receber comunh&o, pois eram considerados
incapazes de se confessar e de se casarem, verifica-se que, no final da Idade Média
(século XVII), em paises como Espanha, Franca, Inglaterra e Alemanha, comecaram
a surgir os primeiros trabalhos na area da educacao com criancas surdas como forma
de integra-las a sociedade (CARVALHO, 2007).

No entanto, apenas no século XVIII é que a educacédo especial — de surdos —
comecou a ganhar espaco utilizando a lingua de sinais (PERLIN, 2002). Nesse
contexto, varios pesquisadores comecaram a se interessar pela educacao de surdos,
como Pedro Ponce de Leon (1520-1584), Pablo Bonet (1573—-1633), J. Bulwer (1614—
1684) e Abade Charle Michel de L"Epée (1712-1789).

De acordo com Strobel (2008), a partir de 1860, os educadores passaram a
valorizar o ensino da lingua oral para os surdos. Nesse momento, surgiu também a
ideia defendida por alguns profissionais, que permanece até os dias atuais, de que a
lingua de sinais poderia ser prejudicial para a aprendizagem da lingua oral.

O autor ainda aponta que, em 1880, houve, na Franga, o chamado Congresso
de Mildo, que tinha o intuito de reafirmar a necessidade da substituicdo da lingua de
sinais pela lingua oral nacional, proibindo, assim, escolas e universidades de se
utilizarem da lingua de sinais como meio de comunicagdo, ndo considerando as
questdes linguisticas nem os avancos no campo da lingua de sinais, discutindo
apenas sobre a proibigdo da lingua de sinais mediante a justificativa de que “[...] a fala

era o privilégio do homem, o Unico e correto veiculo de pensamento, a dadiva divina,
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[...] a fala era a expressao da alma, como a alma era a expressdo do pensamento
vivo” (STROBEL, 2009, p. 50).

Ja no comeco do século XX, a ciéncia despontou para a questao relacionada a
surdez por meio dos estudos de Jean Itard (1774-1838), que tinha como objetivo a
restauracdo da audicao e ressaltava sobre a importancia da lingua oral para o surdo.
Esse movimento retrocedia a antiguidade e retomava o foco da educacgéo de surdos
para a busca da cura da surdez (GOLDFELD, 2002).

Nesse sentido, Perlin (2002) e Carvalho (2007) apontam que o uso da lingua
de sinais foi proibido e, por conseguinte, impds-se o método oralista, de forma que,
nesse periodo — do final do século XIX e grande parte do século XX —, os surdos
ficaram proibidos de se comunicarem por meio da gestualidade, enquanto a ciéncia
buscava curar a surdez na contramao do momento, visto que, nesse interim, 0os surdos
passavam por um processo de reconstrucao de sua identidade de sujeitos capazes e
providos de lingua, e ndo mais de deficientes incapazes.

Depois de quase um século de proibicdo, a lingua de sinais comecou de novo
a ganhar a atencao dos professores de surdos, que acabaram desenvolvendo outras
filosofias para o atendimento desse aluno, a partir das pesquisas realizadas na Europa
e na América do Norte sobre o ensino dos surdos.

A partir do breve histérico apresentado, pOde-se perceber que esses
precursores foram de grande importancia no desenvolvimento da educacao de surdos,
uma vez que puderam perceber que os surdos eram seres humanos com uma lingua
propria, diferente da utilizada pela maioria.

Destaca-se ainda que a lingua de sinais ndo é universal, pois cada pais possui
a sua. No Brasil, para além das premissas emanadas da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), temos a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida pela Lei n.° 10.436,
de 24 de abril de 2002, como meio legal de comunicacéao e expressao da comunidade
surda (BRASIL, 2002).

No entanto, antes de adentrar na andlise da referida normativa e na
contextualizacdo da lingua de sinais nacional, apresentam-se a trajetoria, desde o
surgimento das linguas de sinais até a Libras, e as principais concepc¢des e nuances,
qgue auxiliaram na melhor compreensao do contexto em estudo para alcancar os

objetivos propostos nesta pesquisa.
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2.2 Do surgimento e da valorizagcéo das linguas de sinais a Libras

A lingua de sinais francesa, desenvolvida a partir do método desenvolvido pelo
abade L'Epée, teve grande importancia na consolidacéo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), uma vez que ela foi criada com base no método desenvolvido pelos franceses
no século XVIII, século que marca o inicio de dispositivos voltados para uma educagéo
especial. Isso ocorreu em 1855, com a chegada de um pioneiro, o professor surdo
francés Hernest Huet, que, a convite do imperador Dom Pedro I, veio ao Brasil para
auxiliar na fundacédo da primeira escola de surdos do pais, inaugurada em 26 de
setembro de 1857. Essa escola ainda existe, sendo atualmente conhecida como
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) (STROBEL, 2008).

Segundo os estudos de Mazzota (2001), inicialmente, o INES se chamava
Imperial Instituto de Surdos-Mudos. Seus primeiros alunos foram dois surdos, até que,
em 1856, com um numero expressivo de alunos, a escola passou a ocupar todo o
prédio. O instituto foi comandado por Hernest Huet nos primeiros cinco anos de
existéncia e, em 1861, ele se afastou por motivos pessoais, cuja direcdo passou a ser
realizada por um néo surdo (STROBEL, 2008).

Ap6s o Congresso de Mildo, o INES sofreu as influéncias das decisbes
tomadas, que proibia os alunos surdos de usarem a lingua de sinais em sala de aula.

Sobre as decisdes do Congresso, Perlin e Strobel (2006, p. 8) acrescentaram que:

A proibicao da lingua de sinais por mais de 100 anos sempre esteve
viva nas mentes dos povos surdos até hoje, no entanto, agora o
desafio para o povo surdo € construir uma nova histéria cultural, com
0 reconhecimento e o respeito das diferencas, valorizacdo de sua
lingua, a emancipacéao dos sujeitos surdos.

O método oralista utilizado nas escolas até entdo — década de 1960 —
apontava a insatisfacdo no desenvolvimento escolar dos surdos. Dessa forma,
iniciaram-se as novas propostas pedagoégicas educacionais voltadas as pessoas
surdas e a tendéncia, que ganhou impulso nos anos 70, chamada comunicacao total
(LACERDA, 1998).

A comunicacao total considerava as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todos os recursos possiveis para comunicacdo a fim de potencializar as
interacdes sociais a partir das areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos.

Essa forma de comunicacao se caracterizava pela linguagem visual, pelos textos orais
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e escritos bem como pelas intera¢des sociais. No entanto, de acordo com Damazio
(2007), esses métodos pareciam ndo possibilitar o desenvolvimento satisfatorio, e
esses alunos continuavam segregados, permanecendo agrupados pela deficiéncia,
marginalizados e excluidos do contexto maior da sociedade.

Em 1987, foi fundada, no Rio de Janeiro, a Federacdo Nacional de Educacao
e Integracdo dos Surdos (FENEIS). Essa federacéo teve grande importancia na luta e
conquista pelos direitos linguisticos dos surdos. Nesse cenario, estudos e pesquisas
sobre linguas de sinais tornaram-se cada vez mais estruturados e, com eles, surgiram
também alternativas educacionais orientadas para uma educacdo bilingue
(LACERDA, 1998).

O ano de 1988 foi marcado com a promulgacdo da Constituicdo Federal —
Constituicdo Cidada. Nessa perspectiva constitucionalista, a educacédo, conforme
ensina Celso de Mello (1996, p. 533), tem 0 objetivo de promover uma formacéo
voltada ao desenvolvimento das habilidades e competéncias do educando, assim: “O
processo educacional tem por meta: (a) qualificar o educando para o trabalho; (b)
prepara-lo para o exercicio da cidadania. O acesso a educacédo é uma das formas de
realizacdo concreta do ideal democratico.”

Verifica-se, pois, que a educacdo se mostrou como elemento constitucional
essencial para a formacdo do homem e, para além disso, deve alcancar aqueles que
mais dela precisam para sua transformacdo social, no presente caso, as pessoas
surdas.

Sobre a abordagem educacional adotada por meio do bilinguismo, € importante
destacar que sua adocdo, no inicio dos anos 2000, visava capacitar a pessoa com
surdez para a utilizacao de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social: a lingua
de sinais e a lingua da comunidade ouvinte (DAMAZIO, 2007). No que tange a
contribuicdo para a expansdo do uso da lingua de sinais, em 2002, formaram-se
agentes multiplicadores de todo o Brasil para o ensino da Libras, com o curso
denominado Libras em Contexto, em parceria com o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC).

Diante dessa circunstancia, a lingua de sinais no Brasil foi reconhecida como
meio de comunicacdo e expressao dos surdos em 2002, pela Lei n.° 10.436/2002.
Essa lei foi posteriormente regulamentada pelo Decreto n.° 5.626, em 22 de dezembro

de 2005, que trata com maior profundidade da educagéo de surdos em todos 0s niveis
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de ensino e da formacdo de professores bilingues, dos instrutores surdos e dos
intérpretes de Libras.

Contudo, articular as tematicas educacionais e a Lei n.° 10.436/2002, para além
de uma tarefa de suma importancia, em que a sociedade e o sistema escolar buscam
meios de garantir a todos o cumprimento dos seus direitos e deveres previstos
constitucionalmente, demanda maior reflexdo sobre a prética educativa aplicada
atualmente para promover uma educacao de qualidade em diversos contextos, visto
gue a escola € o local propicio para atender as necessidades educacionais especiais

dos alunos com surdez e & demanda crescente no nosso pais (QUADROS, 1997).

2.3 Aspectos da educacéao especial e da educacao inclusiva

Observa-se o aumento dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas
ainda convém lembrar que nem sempre foi assim (MEC, 2006). E importante
compreender a histéria da educac¢éo no Brasil desses estudantes para que, acima de
tudo, possamos ter uma visdo mais ampla sobre os caminhos percorridos em suas
trajetOrias escolares.

A educacao desses alunos, que antes era pautada no modelo de atendimento
segregado e assistencialista, passa, nas ultimas décadas, a se voltar para uma
educacao inclusiva. Na metade da década de 1990, essa proposta ganhou um olhar
diferenciado a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), que sera tratada mais
adiante.

No que se refere a educacado especial e educacao inclusiva, importante se faz
destacar que, para fins deste estudo, trata-se de conceituacfes distintas, que se
entrelacam. Assim, compreende-se a educacgao especial na forma definida pelo artigo
58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, como: “[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL, 1996).

Diante dessa conceituacdo, destaca-se ainda que o0s objetivos da educacao
especial sdo os mesmos da educacéo em geral, diferindo, essencialmente, no modo
de atendimento ao educando, que deve ocorrer respeitando as diferencgas individuais

do aluno.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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J& a educacdo inclusiva pode ser entendida como aquela que promove formas
de o conhecimento ser disponibilizado ao alcance de todas as pessoas,
independentemente de classe social, cor, raca, comunidade, capacidade fisica,
intelectual e emocional. Trata-se de ensinar a partir de um pensamento do e no
coletivo, abarcando todos os individuos, incluidos aqueles com necessidades
especiais.

Assim, aplicar uma educacado inclusiva também perpassa pela educacao
especial, uma vez que respeita as diversidades culturais (indigenas, quilombolas etc.),
as necessidades especiais do aluno, como surdos e mudos, visando garantir o
atendimento das necessidades de todo e qualquer aluno em sala de aula regular,
promovendo um ensino e aprendizagem significativo e que leve ao desenvolvimento
individual de todos os educandos.

Conforme ja apontado, o século XVIII foi um periodo importante para a histéria
da educacao especial, pois advém desse periodo as primeiras explicacdes médicas
sobre as deficiéncias até entdo conhecidas e que levaram a progresséao dos estudos.
No inicio do século XX, a sociedade brasileira passou a se interessar pelo atendimento
de pessoas com deficiéncias.

Para Aranha (2000), a pessoa com deficiéncia daquela época — século XX —
foi instituido o carater assistencialista, ou seja, os primeiros passos da educacdo
especial se caracterizaram como pratica social caridosa. Assim, a imagem das
pessoas com deficiéncias era compreendida como aquela que tinha necessidade e
dependéncia, vivendo a margem da caridade das pessoas.

Além disso, o autor ainda aponta que o numero de pessoas com certas
deficiéncias foi crescendo, e a falta de conhecimento da sociedade para lidar com
esse publico tornou-se um problema social (ARANHA, 2005). Na década de 1950, em
diversos paises, de maneira gradual, foram criadas as primeiras escolas
especializadas e as classes comuns, sendo que estas Ultimas reproduziram um
atendimento de integracdo aos alunos com deficiéncia de modo apenas
assistencialista (AMARAL, 1997).

Ainda segundo Amaral (1997), na década de 1970, com o surgimento das
propostas de integracdo, considerou-se esse fato como um expressivo avanco, pois
as areas da Psicologia e Pedagogia passaram a demonstrar as possibilidades

educacionais desses alunos.


https://barcelonasuperficies.com.br/blog/playground/atividades-ludicas/
https://barcelonasuperficies.com.br/blog/playground/atividades-ludicas/
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De acordo com Amaral (1997), naquele periodo, havia o predominio de uma
atitude que concebia a educacéo como uma forma de reabilitacdo desse grupo, mas
que, para além desse viés, carregava uma perspectiva negativa por parte dos
sistemas educacionais ao ndo ofertarem condicbes minimas necessarias para que
agueles alunos alcancassem sucesso quando inseridos dentro da escola regular.

Com o tempo, percebeu-se que as pessoas com deficiéncia poderiam estar em
ambientes comuns a toda populacéo, ou seja, hao precisavam estar restritas apenas
ao ambiente familiar e as instituicoes especializadas. A convic¢ao de que as pessoas
com deficiéncia poderiam trabalhar e ter oportunidade e voz ativa perante a sociedade
também se fortaleceu. Essa percepcao ficou refletida nas expansfes de leis e de
decretos sob variados temas, principalmente nas décadas de 1980 e 1990 (ARANHA,
1995, p. 68).

Na década de 1980, no Brasil, a proposta de incluséo deixou de ser apenas de
integragao e passou a determinar aos sistemas educacionais a responsabilidade de
criar condicbes de promover a educacdo de qualidade a esse publico, com
adequacdes que atendessem as Necessidades Educacionais Especificas (NEE) dos
estudantes com deficiéncias (REIS; ROSS, 2008).

No ano de 1990, durante a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, um
importante documento foi organizado e publicado, a Declara¢do Mundial de Educacao
para Todos. A edicdo desse documento pautava-se na necessidade de se intensificar
os feitos em prol do acesso a educacédo a todas as pessoas, tendo como objetivo
central uma educacédo voltada para o processo de ensino e aprendizagem, cujos
valores, habilidades e atitudes fossem respeitados e aproveitados, tendo em vista a
importancia da universalizacdo do acesso a educacéo para todos.

Ja em 1994, de acordo com a Declaracdo de Salamanca (p. 5): “Dentro das
escolas inclusivas, criangcas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacao efetiva.”

De acordo com a referida declaragéo, tem-se que a educagédo inclusiva se
mostra como “[...] 0 modo mais eficaz para construcéo de solidariedade entre criangas
com necessidades educacionais especiais e seus colegas.” Um dos alertas
significativos do documento refere-se ao indicativo de que as criangas s6 devem ser
encaminhadas para escolas e/ou salas especiais, nos casos ‘[...] infrequentes onde
figue claramente demonstrado que a educacao na classe regular seja incapaz de

atender as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou quando sejam
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requisitados em nome do bem-estar da crianca ou de outras criancas.” (SALAMANCA,
1994, p. 5).

A Declaracdo de Salamanca fundamentou, na perspectiva da educacao
inclusiva, que as diferencas humanas eram normais e que a aprendizagem deveria se
adaptar as necessidades das criancas. Para tanto, o objetivo dessa declaracédo foi
demonstrar a necessidade de que o ensino da crian¢a com deficiéncia fosse realizado
dentro do sistema regular de ensino. Compreendeu-se, com esse documento, que era
primordial incentivar a inclusdo de todos os alunos na rede regular de ensino,
especialmente os com deficiéncia, de forma que a escola atendesse as
especificidades de cada um.

Nesse sentido, de acordo com Leme (2011), a partir desse cenario voltado para
uma pratica inclusiva, houve uma particularizacdo do ensino, momento em que foram
enfatizados o direito, a educacédo e os diferentes atendimentos, considerando as
especificidades, os interesses, as habilidades e as necessidades de aprendizagem de
cada estudante.

Posteriormente, no ano de 1988, no Brasil, a Constituicdo Federal trouxe o
amparo legal para que as pessoas com necessidades especiais pudessem consolidar
seu espaco dentro da sociedade. A Constituicdo estabelece, em seu artigo 208, inciso
lll, o direito das pessoas com necessidades especiais de receberem educacéo,
preferencialmente, na rede regular de ensino, buscando a plena integracdo dessas
pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se de garantir, pois, o direito a
educacdo comum a todas as pessoas, por meio de uma pratica educacional inclusiva
em escola de ensino regular.

Em 2008, mediante a implantacédo da Politica Nacional de Educacéo Especial,
também foram regulamentadas: “[...] a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola, como um dos principios para o ensino e, garante, como dever
do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino.” (BRASIL, 2008, p. 7)

Assim, no que tange a melhoria e a efetivacdo da educacao inclusiva, também
€ importante ressaltar que outras normativas buscaram assegurar esses direitos. A
exemplo do artigo 58 da LDB/96, ja citado, verifica-se a determinacdo quanto ao papel
do Estado de garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, e de definir a forma de

atendimento, oferta, acesso, dentre outros.
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Lima e Neta (2017) destacaram que, por meio da Lei n.° 9.394/1996, ocorreu a
consolidagéo da legislagéo da educacéo inclusiva no Brasil. Para esses autores, essa
lei favoreceu a criacéo de outros documentos que fortaleceram a educacéo inclusiva
no cenario educacional brasileiro, dentre os quais:

e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica

(2001), que orientam sobre a responsabilidade e a organizacéo das escolas no

atendimento aos alunos com necessidades educativas especificas;

¢ 0 Plano Nacional de Educacéo (2003), que forneceu metas para as matriculas

na educacao especial;

e a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da educacao

inclusiva (2008), que propds mudanca de valores, atitudes e praticas

educacionais para atender a todos os estudantes sem nenhum tipo de

discriminagao, assegurando uma educacéo de qualidade para todos.

E importante ainda trazer a perspectiva de Glat (2007, p. 16) sobre a educacéo
inclusiva, ao afirmar que se refere a “[...] um novo modelo de escola em que é possivel
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecéo e
discriminacdo, até entdo utlizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocao das barreiras para a aprendizagem.”

Isso implica dizer que se trata de um formato pautado em uma cultura escolar
inovadora, que entende a escola como um espaco voltado ao desenvolvimento de
todos os alunos, por meio de praticas educativas que alcancem a todos,
independentemente das condicdes desses discentes ou de suas vivéncias
educacionais anteriores dentro do processo de escolarizacao.

Assim, conforme sinalizado por Glat (2007, p. 16), “Para tornar-se inclusiva a
escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, a rever as formas de
interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que em nada
interferem.”, pois somente se alcanca uma inclusdo escolar efetiva se, para além do
ingresso do aluno surdo, a escola ofertar meios de levar a permanéncia desse aluno,
com aproveitamento e aprendizado significativo.

Ademais, a escola deve ainda, nos dizeres de Glat (2007, p. 16):

[...] realimentar sua estrutura, organizagdo, seu projeto-pedagogico,
seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem
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como suas praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola
precisa, sobretudo, transformar suas intences e escolhas
curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que favoreca o
desenvolvimento e a incluséo social.

Com isso, adentra-se em um momento em que a educacao especial ndo pode
mais ser apreendida como um modelo educacional especializado e a parte, bem como
urge a necessidade de compreender e atuar de forma que, por meio da educacao
especial, com a efetiva inclusdo escolar, as escolas estejam preparadas e contem
com um arcabouco de metodologias, recursos e saberes — materiais pedagogicos e
humanos — que as possibilitem atender a diversidade de seu alunado.

Assim, o objetivo da educacao inclusiva é garantir 0 acesso e a permanéncia
de alunos com necessidades especiais em todos 0s niveis e modalidades da
educacdo. Sendo assim, uma escola inclusiva é aquela que possibilita a crianca,
independentemente de sua cor, religido, classe social ou deficiéncia (figura 1),
frequentar o ensino regular, cabendo uma restruturacdo curricular para que todos

possam participar das suas atividades cotidianas, respeitando cada particularidade.

Figura 1 - Imagem representativa da diversidade na educacéo inclusiva

Fonte: ilustracdo de Caio Ogam (PAULA, 2007, on-line).

Ao se buscar suporte nos ensinamentos de Freire (2015), é possivel conceber

ainda que a formacé&o docente deve ser sempre pautada na articulacao entre teoria e
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pratica, o que, quando se trata de educacao especial e/ou educacao inclusiva, requer
maior atencao.

Nesse sentido, corrobora-se com o entendimento de Freire (2015, p. 24, grifo
nosso) de que “a reflexado critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando ‘bla-bla-bla’ e a pratica, ativismo”,
de forma que, para que essa reflexdo possa potencializar as premissas de uma
docéncia inclusiva, necessario se faz refletir sobre todo o contexto socio-historico que
envolve tal pratica desde o seu surgimento até os dias atuais.

Desse modo, outra normativa em destaque ingressou no cenario brasileiro em
30 setembro de 2020, quando o governo federal, por meio de uma nova Politica
Nacional de Educacéo Especial, colocou em debate o novo Decreto n.° 10.502, de 30
de setembro de 2020, que substitui o Plano Nacional de Educacéo Especial de 2008.
O Decreto n.° 10.502/2020 “institui a politica nacional da educacgao especial, equitativa
e inclusiva e com aprendizado ao longo da vida” (BRASIL, 2020) e tem como objetivo
trazer uma visdo de como 0s servicos de apoio sdo oferecidos em escolas regulares
inclusivas em nosso pais.

E importante destacar que o referido decreto se encontra com sua aplicagio
suspensa por forca de decisdo do Supremo Tribunal Federal, o que ratifica a
importancia de refletirmos sobre alguns pontos da norma em questéao.

Diante dessa nova normativa, abrem-se muitas discussdes acerca de suas
diretrizes, levando as manifestacdes de profissionais da area da educacdo sobre a
sua aplicabilidade. A titulo de exemplo, toma-se o artigo 3°, inciso VI, que apresenta
a “participacao de equipe multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do
educando quanto a alternativa educacional mais adequada” (BRASIL, 2020),
indicando, dessa forma, que a familia contard com uma equipe multidisciplinar para
orienta-la no processo de decisdo de escolha, o que ndo tem sido identificado.

A suspensdo anunciada do decreto busca verificar que tal dispositivo
internalizou, em seu ordenamento constitucional, 0 compromisso com a educagao
inclusiva, que agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia na rede basica de ensino,
ao inves de segrega-las em grupos apartados da propria comunidade.

Nesse sentido, 0 Supremo Tribunal Federal alegou que o processo de inclusao
€ resultante de conquistas sociais que afastaram a ideia de vivéncia segregada das

pessoas com deficiéncia, visando encontrar meios de inseri-las no contexto da
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comunidade. E, por isso, o texto legal deve refletir esse entendimento sem qualquer
davida sobre a sua aplicabilidade.
Outro aspecto de discussao esta no Capitulo VII, no item Ill, que, ao definir

critérios aos estudantes, dispde:

Definicho de critérios de identificagdo, acolhimento e
acompanhamento dos educandos que ndo se beneficiam das escolas
regulares inclusivas, de modo a proporcionar o atendimento
educacional mais adequado, em ambiente 0 menos restritivo possivel,
com vistas a inclusédo social, académica, cultural e profissional, de
forma equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.

Nesse sentido, sdo imputados critérios ou pré-requisitos para que O0S
educandos possam estar em uma escola inclusiva, ou seja, eles ndo se tornam
beneficiarios desse espaco de direito se ndo se adequar a este. Dessa forma, as
criancas, jovens e adultos serdo redirecionados a espacos adequados especializados,
fugindo a intencionalidade da incluséo.

No entanto, para além da necessidade de adequar as atuais praticas de modo
a alcancar uma educacdo inclusiva, fazem-se necessarios Nnovos processos
formativos docentes, uma vez que as formacgdes dos professores generalistas nédo
conseguem dar conta da complexidade do uso da lingua de sinais. Com isso, 0s
alunos acabam ficando a mercé de um ensino que apenas garante a sua permanéncia
na sala de aula e de atendimentos em salas de recursos, mais como forma de terapia
do que como pratica educativa.

Diante das discussfes levantadas e de tantas outras que urgem serem
debatidas sobre a educacéo inclusiva, muitos sdo os desafios no ambito educacional.
Portanto, defender a ideia de que, no Brasil, essas medidas de educagéo inclusiva
ocorrem amparadas em lei seria uma atitude precipitada, pois a efetivacdo da
educacéo inclusiva ainda requer inUmeras mudancas em suas praticas cotidianas, que
vao além das teorias e leis, para que realmente acontec¢a no cotidiano das escolas.

Dessa forma, concorda-se com Pacheco (2016) quando ele diz que seréao
necessarias varias mudancas dentro da escola para que haja efetivamente a inclusao
das pessoas com deficiéncias, oportunizando metodologias de ensino que atenda as

particularidades de cada aluno.
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2.4 Surdos em formagao docente inicial e continuada

Sobre um dos marcos centrais relacionados a necessidade de preparar
docentes para atuarem com a diversidade que se apresenta em sala de aula, ressalta-
se a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 11), que solicitou aos governos encontrarem
formas de “[...] assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os eventos de
formacéo do professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para receber
as necessidades educacionais especiais nas escolas”.

Esse pensamento visa que todos os profissionais de ensino devem ser
capacitados para a inclusdo. Sobre a tematica da educacéo inclusiva e preparacéo da
equipe educacional, Gonzalez (2002) sinaliza que, com a preparacdo desses
profissionais, para promoverem uma efetiva educacao inclusiva, torna-se possivel que
eles estabelecam um ambiente educacional adequado ao propdsito de um processo
de ensino e aprendizagem que respeita as diferencas, potencializa as habilidades dos
educandos e incentiva a confluéncia de todos por meio da proposta inclusiva de
atuacao.

No entanto, para que isso ocorra, necessario se faz preparar os profissionais
de educacdo mediante uma formacéo continuada que 0s municie com novas praticas
e posturas, de modo a perceber e atuar considerando as diferencas e especificidades
de todos os alunos em classe. Essa formacédo deve estar voltada a permitir que o
profissional ndo sé aceite e utilize as caracteristicas e potencialidades dos seus
alunos, mas que, para além de orienta-los em um ambiente inclusivo, permita que
esses a refletam sobre a incluséo escolar e social.

Ainda que a busca por um ensino de qualidade na educacao superior ja seja
algo muito discutido e fundamental em todas as areas universitarias, a tematica da
educacdo inclusiva, nesse ambito, tem feito surgir varias pesquisas, que procuram
ajudar a solucionar os problemas encontrados envolvendo estudantes com
necessidades especiais no espago académico.

O entendimento de Bisol et al. (2010) colabora com a tematica debatida, uma
vez que, segundo os autores, o ambiente da universidade mostra-se como um dos
mais complexos e desafiadores aos jovens. De acordo com eles, para que esses

novos académicos consigam enfrentar as dificuldades e assimilar os novos saberes:



31

[...] eles precisam contornar as falhas da trajetoria escolar anterior,
como deficiéncias de linguagem, inadequacdo das condi¢cdes de
estudo, falta de habilidades logicas, problemas de compreensdo em
leitura e dificuldade de produgéo de textos. (BISOL et al., 2010, p.
152).

Dessa forma, € importante conhecer a trajetéria dos alunos surdos, pois apenas
seu egresso do curso superior ndo € garantia de que esse estudante teve um
aprendizado de qualidade. Ha a necessidade de oferecer condi¢cdes e permanéncia
desse discente no meio social para que haja a efetivacdo da aquisicdo dos
conhecimentos.

Outro fator alarmante indicado por Alves (2015) refere-se aos indicativos de
gue as pesquisas apontam que a entrada do aluno surdo no ensino regular tem sido
tardio e mesmo o ingresso ndo garante a esse estudante uma educacéo bilingue.
Assim, destaca Alves (2015, p. 38) que os alunos surdos “Seguem na escola formal
sem conhecer a lingua de sinais em tempo adequado e crescem sem ter
conhecimento de sua lingua natural.”

Na pesquisa de Alves (2015, p. 38), outro dado relevante encontrado refere-se
ao fato de que os discentes surdos investigados sinalizaram quanto a inexisténcia da
Lingua de Sinais em seu processo formativo e apontaram que: “Mesmo com a
presenca do intérprete na sala de aula, os colegas e os professores nao reconhecem
o status linguistico da Lingua Brasileira de Sinais.”

Assim, a partir de Alves (2015), é possivel conceber que uma boa parte dos
surdos nao tem acesso a educacao bilingue, dessa forma, ao adentrarem no contexto
universitario, eles enfrentam maiores dificuldades em sua comunicacgéo, de forma que
a adequacdo do curriculo e das praticas pedagodgicas se mostram importantes para
vencer os desafios encontrados no processo de aquisicao desses estudantes.

Ja Cunha (2017, p. 824), ao falar do ensino universitario, destaca que: “A
educacao superior tem compromisso com a maioria da populacao que a sustenta e o
conhecimento que produz deve ter o compromisso social como referente, além da
realizagao pessoal do educando”.

A partir do indicado pelos autores supracitados, € possivel depreender que o
espaco universitario € voltado para ouvintes, em que conhecer a histéria do estudante
surdo e/ou contribuir com o sucesso da trajetoria desse aluno néao é visto como algo
imprescindivel. Para além desse cenario, que néo vislumbra a essencialidade da

tematica, Alves (2015) ainda enfatiza que, dentre os iniumeros desafios encontrados
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pelos alunos surdos, a pratica pedagogica “de ouvintes para ouvintes ou de ouvintes
para surdos que ndo conhecem as especificidades do individuo surdo” mostra-se
frequente e urge quanto a necessidade de ser revista, buscando dar efetividade a uma
educacao igualitaria.

Para o autor, resta evidenciado que “Alguns professores seguem tentando
“adaptar” a aula, mas desistem, afirmando que n&o possuem formacdo para
“trabalhar” com esses alunos.” E, com isso, a educacao voltada ao surdo continua a
margem daquilo que € de direito dele (ALVES, 2015, p. 38)

Rossi (2014, p. 66) relata que, quase uma década apos a publicacdo do Decreto
n.° 5.626/2005, “[...] ha cursos em que estes ndao contam nem com a presencga do
intérprete de Libras, em decorréncia de diferentes motivos”. Nesse sentido, repensar
a educacédo de surdo no contexto académico é essencial, considerando ainda que,
nesse ambiente, prevalece a lingua portuguesa, o que enfatiza o rompimento da
Libras por diversos fatores e angulos.

Diante desse cenario, ainda que varias sejam as politicas linguisticas voltadas
para uma educacao inclusiva das pessoas surdas, faltam politicas educacionais que
efetivem esses processos. O decreto supracitado (n.° 5.626/2005), h4a 15 anos, ja
apontava sobre os profissionais: intérprete de lingua de sinais, instrutor de lingua de
sinais, o professor bilingue e o professor de portugués como segunda lingua para o
aluno surdo. Quinze anos depois, a problemética ainda continua, pois a formacéo
inicial desses profissionais ainda anda na contraméo da sua construcdo e, mesmo que
a relevancia de sua atuagao nas escolas seja urgente, ainda nao existe um processo
formativo voltado para atendé-los (MOURA et al., 2020).

Portanto, é preciso fazer uma reflexdo acerca da inclusdo dos surdos quanto
aos seus direitos, rompendo barreiras motivadas pela falta de conhecimento sobre o
processo inclusivo. Uma das contribuicbes nesse processo € o professor de ensino
superior criar métodos e estratégias que difundam no sujeito surdo a sua caracteristica
linguistica, contribuindo com a socializagdo dos estudantes no contexto universitario
(MOURA et al., 2020).

Em que pese muitos cursos de formacao continuada estarem surgindo no Brasil
desde a década de 1980, de acordo com Gatti (2008), esse crescente, que € motivado
pelas exigéncias impostas pelo atual contexto sécio-histérico, em face da emergéncia

da sociedade contemporanea, tem encontrado varios desafios e dificuldades
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impetrados ao ensino e aos curriculos no sistema de ensino voltado ao acolhimento e
a prética inclusiva.

Sobre os desafios e as dificuldades nesse cenario, vale destacar quanto a
necessidade de promover processos educativos que possibilitem efetivamente a
interacdo critica e criativa desses sujeitos singulares, pautado em uma pratica que
ultrapassa a transmissdo e a assimilacdo disciplinar de conceitos e de
comportamentos estereotipados (FAVERO, 2009).

Outro desafio destacado pelo autor refere-se a necessidade de assegurar um
curriculo escolar acessivel a esses alunos, mediante a utilizacdo de préticas
pedagdgicas diferenciadas que respeitem e atendam aos seus percursos de
aprendizagem, de forma que o maior desafio do docente é construir um espaco
escolar onde a diferenca possa “existir’ (FAVERO, 2009).

Assim, uma maneira de vencer esses desafios e de superar dificuldades
encontradas na sala de aula por docentes, em sua atuacéo cotidiana, deve ser um
dos preceitos da formacao dos professores surdos, possibilitando realizar uma maior
correlacdo entre teoria e pratica educativa (MARTINS, 2011).

Nesse sentido, compreende-se que um processo de ensino integrado e
omnilateral mostra-se importante quando se trata da formacé&o docente, pois contribui
para que o professor compreenda o seu papel de educador. Esse sistema de ensino
pode ser observado naqueles que séo ofertados pelos Institutos Federais (IFs) e que
buscam né&o s6 formar profissionais criticos e habilitados, mas prepara-los para as
mais variadas possibilidades da vida. Trata-se de uma pratica balizada em uma
educacéo articulada ao trabalho, a ciéncia e a cultura, que busca formar o educando
em sua “integralidade fisica, mental, cientifica, politica e cidada, mediante um ensino
publico, gratuito, laico e unitario” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 19).

Assim, esse modelo, em que se tem a juncao do saber pautado em principios
voltados para as técnicas de producéo (SAVIANI, 2007) com a perspectiva de uma
formacao integral, omnilateral, em que o individuo tem trabalhado todo o seu potencial
de atuacao sobre a realidade na qual estéa inserido (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016),
representa o que os IFs tém se proposto a desenvolver dentro do modelo de Ensino
Médio Integrado (EMI).

Referido método mostra-se ideal para o alcance de uma formagéo docente do
professor surdo contemporanea e, por conseguinte, de uma formacgéo de discentes os

quais possam atuar e transformar sua realidade social, tornando-se mais criticos,
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autonomos e reflexivos sobre o mundo e a respeito do papel e lugar que ocupam,
visando a uma sociedade mais justa, humanizada e inclusiva.

Outro fator relevante a ser considerado quanto a atividade docente refere-se,
de acordo com o ideario freireano, ao fato de se tratar de uma atividade reflexiva, uma
vez que, em sua esséncia, necessita do pensamento reflexivo dos professores para
que sua pratica seja significativa. Para Freire (2001), ndo h4 como desvincular a
atividade docente da reflexiva. Nesse sentido, ainda que os ensinamentos de Freire
estejam voltados a pratica docente de forma geral, tais pensamentos também podem
ser aplicados quando se discute o viés da formacéo do docente surdo.

Isso porque ndo ha como conceber a formacdo docente como um processo
engessado e técnico, pois necessario se faz refletir sobre a pratica, enxergando o
processo histérico evolutivo desta, pois s6 assim podera implantar melhorias em sua
atividade docente. Para ele “quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a
ou as razdes de ser de porgque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me [...]” (FREIRE, 2015, p. 40). Assim, de acordo com o autor, o docente
deve estar atento ao modo como ele e o seu aluno realizam a leitura do mundo, pois,

ao trabalhar com o educando, ele ndo pode:

[...] desconsiderar o seu saber de experiéncia feito. [...] a compreenséo
de sua presenca no mundo. [...] Se, de um lado, ndo posso me adaptar
ou me “converter” ao saber ingénuo dos grupos populares, de outro,
nao posso, se realmente progressista, impor-lhes arrogantemente o
meu saber como o verdadeiro. (FREIRE, 1996, p. 81).

Nesse sentido, Tardif e Raymond (2000, p. 212) ainda afirmam que o docente
deve estar preparado para atribuir “[...] a nogdo de “saber” um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de
saber-fazer e de saber-ser.”, as trés dimensodes da pratica docente.

Isso implica aduzir que o docente precisa (re)conhecer as dificuldades no
processo de ensinar, de forma a redefinir suas metodologias, proporcionando que
estas se tornem mais eficazes e alcancem um ensino significativo aos alunos, o que
leva a necessidade de ampliar as concepc¢des para a formacéo de docentes surdos,
pois estes serdo 0s que mais conseguirdo compreender as necessidades dos alunos

surdos.
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Em que pese existéncia de pouquissimas pesquisas voltadas para a formacao
do docente surdo?, imperioso se faz destacar os estudos realizados por Quadros, em
2005, que buscou apontar algumas solucbes para o processo de formacdo de
docentes surdos.

A autora procurou compreender a realidade da formacao dos docentes surdos
no Brasil & época da pesquisa, mostrando uma dissonancia da formacéo a partir das
regides, com variacdes entre o ensino meédio e o doutorado, destacando, no entanto,
a inexisténcia de formacéao especifica em graduacéo para esses profissionais.

Quadros (2005) também destacou, em sua pesquisa, a necessidade de tracar
“[...] um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados.” ao abordar sobre 0 ensino
da Lingua de Sinais e da lingua portuguesa.

Nesse sentido, salienta-se o estudo feito por Kraemer, Lopes e Zilio, Formacéao
docente e educacdo de surdos no Brasil: desafios para uma proposta educacional
bilingue (2020), no qual as autoras apontaram, com base no Plano Viver sem Limites,
implementado pelo Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), a abertura do
curso de Pedagogia — Licenciatura, na modalidade a distancia.

O referido curso tem por objetivo, mediante a realizacdo de parcerias com
instituicdes de ensino superior que atuardo como polos de apoio presencial nas cinco
regides do Brasil, formar professores surdos e ndo surdos, sob o viés da educacao
bilingue — Libras e lingua portuguesa —, para atuarem na docéncia da educacao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental (KRAEMER; LOPES; ZILIO, 2020).

Tal proposta conta, atualmente, com 13 polos e teve, no ano de 2019, um total
de 451 matriculas, dentre as quais 119 de surdos, destacando-se que, no caso do
estado de Mato Grosso, ndo ha registro de ingressantes, conforme quadro elaborado

pelas autoras, reproduzido na imagem a seguir:

2 No inicio da pesquisa de mestrado, ao realizar uma busca por estudos voltados sobre a formacéo
de docentes surdos, ndo foram encontrados materiais de relevancia cientifica, cujo viés abordasse a
preparacao do professor surdo dentro dos preceitos da educacédo inclusiva.
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Figura 2 — Print do Quadro de matriculas em curso de Pedagogia — Licenciatura para surdos ofertada
pelo INES em 2019

INSTITUIGOES SURDOS OUVINTES TOTAL POR POLO

IFG 13 38 51
IFSC 2 16 18
INES 5 25 30
UEPA 15 14 29
UFAM 6 33 39
UFBA 14 14 28
UFC 22 18 40
UFGD 0 34 34
UFLA 9 49 58
UFPB B 73 31
UFPR 6 22 28
UFRGS 10 21 31
UNIFESP 9 25 34
Totais 119 332 451

Fonte: Kraemer, Lopes e Zilio (2020, s.p.).

A situacdo em relacdo ao estado de Mato Grosso (auséncia de matriculados)
ratifica a importancia de realizar pesquisas que registrem a situacao vivenciada em
nossa regido como forma de divulgar os ndimeros regionais e contribuir com as
pesquisas sobre a tematica.

N&o obstante, é importante destacar que, em 2014, a Universidade Federal do
Mato Grosso implantou o curso de licenciatura em Letras—Libras, visando atender a
necessidade da implantacao de atividades que possam auxiliar a incluséo de pessoas
surdas e ouvintes para além da sala de aula. Sua grade busca promover projetos de
pesquisa e extensdo, ofertando turmas semestrais de Libras em nivel basico,
intermediario e avancado, além de cursos de traducao e interpretacdo em Libras.

Assim, a necessidade da figura do docente surdo — quase como um
especialista em deficiéncia auditiva — para atuar como professor de Libras e/ou
professor bilingue permitiria que os surdos passassem a integrar o processo de
construcdo das metodologias tedricas e praticas das formacgdes docentes e, com isso,
novas oportunidades de insercdo podem ser vislumbradas e contempladas,

garantindo, dessa forma, uma efetiva educagéo inclusiva.
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Nesse sentido, a educacgdo bilingue tem se mostrado também como um meio
viavel para a promoc¢do de uma formacao continuada desses docentes, 0 que sera

melhor abordado no tépico seguinte.

2.5 Educacao bilingue: uma nova proposta educacional para docentes surdos

Para exemplificar a educacéo bilingue, definimos como a capacidade de uma
pessoa compreender e falar duas linguas diferentes, o que, no ensino dos surdos,
seria a lingua brasileira de sinais como a primeira e 0 portugués como a segunda
lingua.

Tal entendimento coaduna com o pensamento de Quadros (1997), posto que a
lingua de sinais € uma lingua materna adquirida de forma natural. Desse modo, as
pessoas surdas possuem o direito de serem ensinadas na lingua de sinais, e a
proposta bilingue busca alcancar esse direito.

Sobre a educacdo bilingue, Stumpf (2009, p. 247) entende que ela ndo se
configura apenas como uma “necessidade” para os estudantes que apresentam
surdez, mas como um “direito”, considerando que a Lingua de Sinais reflete diferentes
culturas das comunidades cujos falantes sao surdos.

No Brasil, a Lei n.° 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio de comunicacao dos surdos, porém destaca que ela ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa, fazendo com que a segunda
lingua para o surdo seja o portugués, obrigatéria na modalidade escrita.

A importancia da existéncia de normativas € abordada por Tardif e Raymond
(2000, p. 224) quando sinalizam que: “Pertencer a uma ocupacao significa, portanto,
para os individuos, que os papéis profissionais por eles desempenhados remetem a
normas que eles devem adotar em relagéo a essa ocupacao.” Assim, para os autores,
isso implica dizer que, para além das exigéncias formais sobre a qualificacdo desses

profissionais:

Elas abrangem também atitudes e comportamentos estabelecidos
pela tradicdo ocupacional e por sua cultura. Além disso, essas normas
nao sdo necessariamente formalizadas; muitas delas séo informais e
devem ser aprendidas no &mbito da socializagdo profissional, no
contato direto com os membros que atuam na escola, e com a
experiéncia de trabalho. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 225).



38

Dentro dessa abordagem, mostra-se ainda mais urgente que o surdo aprenda
a Libras primeiro, principalmente no ambito familiar, para que, ao comecar a frequentar
a escola, o aprendizado do portugués na escrita seja mais facil.

No entanto, na maioria das vezes, as criancas surdas nascem em familias
ouvintes. Além disso, os pais buscam alternativas para que elas aprendam a falar,
incentivando a oralidade e excluindo, assim, a linguagem dos sinais, 0 que é
desvantajoso, pois acabam aprendendo a lingua de sinais tardiamente, o que
prejudica o seu aprendizado como um todo.

Como afirma Skiliar (2012, p. 27), a crianga surda tem o direito de se
desenvolver em uma comunidade de pares e de criar estratégias de identificacdo no
marco de um processo nao fragmentado. Nesse sentido, Pereira (2004) tratou do fato
de o principio fundamental do bilinguismo ser a possibilidade de ofertar a crianga um
ambiente linguistico para que a comunicacao estabelecida com ela se desse da forma
mais natural possivel, do mesmo modo como ocorre com a crianga ouvinte pela
modalidade oral, fazendo com que, assim, a crianca surda tenha a possibilidade “[...]
de adquirir a lingua de sinais como primeira lingua, ndo como uma lingua ensinada,
mas aprendida” (PEREIRA, 2004, p. 45).

Diante desse cenario, verifica-se que o bilinguismo comeca a ganhar forca no
Brasil na década de 1990, mas a sua implantacao nas escolas publicas ainda é fraca,
apesar dos esforcos das politicas educacionais. Segundo Santana (2007, p. 168), “a
luta pelo bilinguismo, em algumas vezes, parece ser menos uma questao linguistica
e mais uma questao politico-social”.

Sobre o bilinguismo, S& (2012, p. 184) entende que deve estar balizado em
uma percepcao socioantropoldgica que entenda o surdo como um individuo diferente,
com identidade prépria e “[...] cuja comunidade manifesta aspectos culturais
especificos, que desenvolveu uma lingua natural segundo suas caracteristicas, mas
gue historicamente [...]” tem sido impedida de exercer seus direitos sociais,
principalmente o de usar uma lingua diferente e de ser educado na sua lingua natural.

Em razdo do exposto, para que o direito a uma educacao bilingue ocorra de
fato, é preciso mudancas na organizacao escolar, pois necessita contar com varios
profissionais especializados para fazer as mediag0es, dentre os quais se destacam:
professor ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), professor bilingue,

intérprete de Libras/portugués, fonoaudidlogo, entre outros.
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De acordo com Fernandes (2011, p. 106), sao esses profissionais que devem
compor, desde o inicio, qualquer proposta voltada para a educacao bilingue. Ademais,
0 autor ainda sinaliza que: “Do ponto de vista de praticas escolares, exige-se uma
constante reflexdo sobre os conteddos, os objetivos, as metodologias e as formas de
avaliacdo em curso na escola e sua adequacéao as possibilidades das criancas surdas”
(FERNANDES, 2011, p. 106).

Para Stumpf (2009, p. 439), a construcdo de um modelo de educacao bilingue
para surdos ndao é uma tarefa facil e “se ndo dedicarmos a necessaria atengao e
recursos, nao trabalharmos com rigor cientifico, a Educacao de Surdos vai continuar
sendo um fracasso”.

Sobre a tematica, Sa (2012) complementa afirmando que, mesmo sabendo que
escolas estejam se autointitulando como bilingues, pois promovem em seu meio
praticas de incentivo da comunicacdo por sinais, grande parte ndo apresenta
propostas pedagogicas que visam “[...] possibilitar a introducdo desta como primeira
lingua, como todas as implicacdes para o cotidiano da escola e para o delineamento
dos objetos pedagdgicos” (SA, 2012, p. 185).

Assim, a construcdo de um modelo de escola bilingue, que recebe os surdos
em sua integralidade, ndo é facil. Trata-se, pois, de uma tarefa ardua e pacienciosa e,
se ndo trabalharmos em conjunto, continuard sendo um processo dificil de se
alcancar, de forma que refletir e aprofundar em discussfes como essas se mostram
essenciais para que a luta e a efetivacdo de uma escola inclusiva, pautada na
educacdo especial e no coletivo, ndo sejam apenas discursos tedricos, mas que
busquem atender a essa categoria excluida tanto como aluno quanto professor surdo.

A compreensao sobre a necessidade da educacéo bilingue ndo busca apenas
marcar a inclusdo e presenca de docentes, intérpretes e/ou tradutores para
estudantes surdos, mas, sim, a adocao de uma postura politico-pedagdgica que insira,
por meios de praticas assertivas, um processo de formacao do docente surdo pautado
no olhar do sujeito surdo para que o ensino seja significativo e eficiente (PERLIN,
1998).
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SECAO 3 - METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos utilizados
na realizacdo desta pesquisa e que, consequentemente, possibilitardo o alcance dos
objetivos definidos e a comprovacdo das hipoteses apresentadas. Para tanto, a
metodologia foi organizada da seguinte forma: caracterizacdo do tipo de pesquisa,
local da pesquisa, participantes da pesquisa, critérios eéticos, instrumentos de
pesquisa, etapas da pesquisa, andlise de dados e recursos da pesquisa. Cada etapa

sera abordada a partir dos tépicos seguintes.

3.1 Caracterizacao do tipo da pesquisa

Em relacdo a abordagem, a pesquisa apresenta-se como qualitativa, visto que
objetiva identificar a contribuicéo e as percepc¢des a respeito do conhecimento que 0s
participantes possuem sobre educacao inclusiva e demais categorias apresentadas.
De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o ambiente natural é a fonte direta de coleta
de dados, sendo o pesquisador o instrumento-chave. Assim, nessa abordagem, é
criado um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito,
gue nédo pode ser traduzido em numeros.

Quanto a sua natureza, a pesquisa € aplicada, uma vez que, conforme
Prodanov e Freitas (2013, p. 51), a “pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos
para a aplicacao pratica dirigidos a solucao de problemas especificos”, no presente
caso, a formacédo do docente surdo.

Para tanto, pauta-se no método de pesquisa de intervencdo, uma vez que
nosso estudo € aplicado a formacgéo continuada de professores surdos, permitindo,
assim, a partir das premissas de Freire (1996), a possibilidade de desconstruir
conceitos por meio da verificacdo das préticas sociais empregadas ao caso.

Assim, para além da construgdo de um saber sobre o professor surdo e a sua
pratica profissional, a pesquisa de intervencdo permite quebrar paradigmas ao
transformar o cotidiano, os modelos, as crengas e os valores estabelecidos pelo meio
social, saindo do universal e tradicional para o singular bem como alterando o campo

de pesquisa, os parametros de intervencédo e a visdo do pesquisador.
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Pereira (2016, p. 74), ao abordar sobre a pesquisa de intervencdo enquanto
intermediaria entre a pesquisa participativa e a pesquisa-acao, indica que ela decorre
de um “[...] processos de subjetivacdo e de desterritorializacdo, bem como de
desnaturalizacédo de si e do objeto investigado, de modo a poder levar o sujeito a
produzir o que ndo se espera: uma novidade, um novo significante, uma fala plena.”

A partir desse estudo, busca-se analisar a seguinte questdo: como se d4 a
insercdo da tematica da inclusdo no processo de formacdo do professor surdo? A
contribuicdo pratica deste trabalho estd em desenvolver um conjunto de videoaulas
voltadas para a elucidagédo do tema “Inclusdo para professores surdos”, visando
proporcionar a eles momentos de acesso a conhecimentos novos e o despertar para
reflexdes sobre incluséo.

Contudo, sera a partir das ferramentas aplicadas em estudos de caso que esta
pesquisa buscard suporte para compreender e explicar a pratica educacional sob o
viés da educacéo inclusiva. Ademais, a partir do pensamento critico proposto por
Freire (1996) sobre a pratica educacional, também sera possivel investigar o processo
de formacdo do professor surdo, refletindo ainda sobre as suas praticas
socioeducativas e a institucionalizagéo da profisséo.

Ao compreender sobre o processo de formacéao e da pratica do professor surdo,
serdo considerados a natureza social e como esse professor tem sido inserido no
contexto educacional, entendendo ndo so6 o sentido que esses professores surdos dao
a sua formacdo como quanto as relacdes sociais que esses saberes desencadeiam
em sua vida pessoal e profissional (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Diante dessa perspectiva, coaduna-se ainda com o pensamento de Rocha
(2008) de que o estudo de caso se apresenta como um meétodo de investigacao
qualitativa propicio para esta pesquisa, pois pode ser aplicado quando o estudo
procura compreender, com objetividade e validade conceitual, a visdo de mundo de
grupos diversificados.

Dessa forma, concebe-se que optar por essa multifacetada abordagem,
conforme apontam Prodanov e Freitas (2013), possibilitara a esta pesquisadora, para
além da realizacdo de levantamentos bibliograficos e aplicacdo de questionarios, que
tais recursos sejam aplicados junto a pessoas que efetivamente tenham experiéncias
e praticas no tema estudado — os docentes surdos —, possibilitando interferir e mudar

0s parametros anteriormente fixados sobre o tema.
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Assim, o0 maior destaque quanto aos procedimentos a serem adotados neste
estudo deve-se ao fato de se enquadrar como uma pesquisa intervencionista, sendo
gue um dos objetivos é gerar conhecimento pratico que seja significativo e usual para
as pessoas melhorarem as suas vidas no cotidiano (REASON; BRADBURY, 2008).
Com isso, os momentos de reflexdes sobre o tema ‘inclusao’ irdo contribuir para que

os docentes resinifiguem suas préticas educativas.

3.2 Local da pesquisa

A presente pesquisa sera desenvolvida nas cidades de Cuiaba, Tangara da
Serra e Pontes e Lacerda, situadas no estado de Mato Grosso, uma vez que envolve
duas escolas estaduais — uma na cidade de Cuiaba e outra em Tangara da Serra —
e o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), no
campus Pontes e Lacerda.

Em Cuiab4, a escola estadual escolhida foi o Centro Estadual de Atendimento
e Apoio ao Deficiente Auditivo Prof.2 Arlete Pereira Migueletti (CEAADA).
Especializado em educacédo de surdos, esse centro estd em atividade hd mais de 20
anos, atendendo atualmente 52 alunos surdos, sendo 4 surdos-cegos e 0s demais
surdos associados a outras deficiéncias. Em seu quadro funcional, essa escola tem
nove professores surdos, segundo dados da Secretaria de Estado de Educacéo de
Mato Grosso (SEDUC/MT, 2020).

Ja a Escola Estadual 13 de Maio esté localizada na regido urbana de Tangara
da Serra, local em gue séo atendidos, aproximadamente, 400 alunos do ensino médio
regular, tendo 1 aluno surdo, segundo a Seduc/MT, cujas praticas sdo desenvolvidas
sob a perspectiva de incluséo, conforme estabelecido em seu PPP. A escola recebeu
seu nome em homenagem a libertacdo dos escravos, que se deu com a assinatura
da Lei Aurea em 13 de maio de 1888 e em decorréncia de coincidir com a data de
fundag&o do municipio de Tangara da Serra, a saber, 13 de maio de 1976. Referida
instituicdo conta com professores surdos em seu quadro funcional, o que justifica a
sua escolha para compor esta pesquisa.

O campus de Pontes e Lacerda do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso conta com, aproximadamente, 500 alunos, tendo 2 alunos

surdos: uma moga no 3° ano do curso Técnico em Controle Ambiental e um rapaz no
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2° semestre do curso de Fisica. Trata-se de um entre dezenove campus que integram
o IFMT?3, que se localiza na cidade de Pontes e Lacerda. O referido campus oferece o
Ensino Médio Integrado, cursos subsequentes e cursos técnicos integrados
desenvolvidos a partir da concepcgédo de inclusdo e conta ainda com profissionais

surdos.

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa serdo 11 professores surdos graduados, sendo
gue 9 atuam no CEAADA; 1 atua no IFMT campus Pontes e Lacerda e 1 atua na

Escola Estadual 13 de Maio.

3.3.1 Descrigao dos participantes

Conforme ja descrito, a escola CEAADA tinha, no inicio desta pesquisa, em seu
quadro docente, nove professores surdos em exercicio, efetivos ou decorrentes de
contrato temporario; a Escola Estadual 13 de Maio contava com uma professora surda
efetiva e o IFMT campus Pontes e Lacerda tinha em seu quadro funcional uma
professora surda efetiva. Esses profissionais, que representavam a totalidade de
docentes surdos dessas instituicdes (11 docentes), concordaram em participar da
presente pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Modelo TCLE — Apéndice C)%.

No entanto, no decorrer da pesquisa, com a situacao de crise da pandemia da
covid-19, esse numero foi reduzido e, dos 11 participantes inicialmente contatados,
somente 5 efetivamente participaram da pesquisa e tiveram acesso ao produto
educacional (Apéndice C), originario deste estudo. Segue o quadro explicativo sobre
os dados gerais (idade, tipo de surdez, tempo de docéncia e formacdo) dos
professores, obtidos por meio da aplicacdo do questionario inicial, que, ao fim,

integraram a pesquisa, identificados por meio de codinomes.

8 Disponivel em: http://ifmt.edu.br/conteudo/pagina/os-campi-do-ifmt/. Acesso em: 3 mar. 2021.
4 Os TCLE assinados encontram-se arquivados em pasta propria sob os cuidados desta pesquisadora,
visando a manutencdo e a preservacao da identidade dos participantes que integraram a pesquisa.


https://ifmt.edu.br/conteudo/pagina/os-campi-do-ifmt/
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Quadro 1 — Dados gerais dos participantes da pesquisa

Codinome Idade Tipo de surdez Tempo na docéncia Formacao

SPS 38 Profunda® 3 anos Pedagogia e cursando
Letras Libras

ADI 67 Profunda 15 anos Letras Libras
FRO 36 Profunda 6 anos Letras Inglés
JLA 33 Profunda 9 anos Pedagogia

Letras Libras e

JMR 37 Profunda 15 anos mestrado em Educagéo

Fonte: produzido pela autora (2021).

Também foi possivel verificar, a partir do questionario inicial, que, dentre os
cinco participantes, quatro nasceram surdos e um ficou surdo aos 8 anos de idade
(sem especificar o que levou a isso). Ademais, parte dos participantes nao teve em
sua familia a comunicacao por Libras desde a infancia devido ao fato de possuirem
pais e irmaos ouvintes e a demora destes em buscar o conhecimento da lingua de
sinais.

Restou evidenciado ainda que todos os integrantes tiveram acesso ao
aprendizado de Libras na fase da juventude, oscilando entre 11 e 18 anos de idade,
ainda que o ingresso na escola tenha ocorrido entre 0s 5 e 6 anos de idade. Do quadro
1, apreende-se que apenas dois dos participantes possuem efetiva formagcdo em
Libras e somente um possui mestrado. Essas informagdes se mostraram relevantes
para a pesquisa, pois contribuiram para o processo de analise dos dados coletados,

gue séo objeto da Secéo 5 deste estudo.

3.3.2 Critérios de incluséo e exclusao dos participantes da pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa indica quanto a necessidade de estabelecer
critérios de inclusdo e exclusao, que irdo delimitar o perfil do participante. Assim, 0s
critérios de inclusdo buscam alcancar as condi¢des que levam determinado individuo

a ser incluido como participante da pesquisa. Ja os critérios de exclusao devem ser

5 De acordo com o Ministério da Salde, a surdez profunda ou deficiéncia auditiva profunda é aquela
que se refere a qualquer pessoa que ndo consiga ouvir um som abaixo de 90dB. Algumas pessoas com
surdez profunda ndo conseguem ouvir absolutamente nada. A comunicacao é realizada usando linguagem
de sinais, leitura labial ou leitura e escrita.
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tragcados com o intuito de apontar eventuais condigdes que retirariam o participante
da pesquisa, no caso de o individuo preencher os critérios de inclusdo, de forma que
os critérios de exclusdo ndo possam ser uma negativa dos critérios de inclusao.
Como critérios de inclusdo para a participacdo na amostra, considerou-se:
() Atuar como docente nas seguintes instituicoes:
v' CEAADA;
v' Escola Estadual 13 de maio;
v" IFMT — Campus Pontes e Lacerda.
(I Ser conhecedor(a) da linguagem Libras.
(1) Ser habilidoso(a) no desempenho da Libras (fluéncia).

(IV)  Ser oralizado ou nao.

A seguir, seguem-se 0s critérios de exclusdo para definicdo quanto a
participacdo na pesquisa:
() Ser professor sem surdez.

() N&o atuar nas instituicdes escolhidas para pessoas surdas.

Optou-se pelos professores surdos dessas escolas para participarem desta
pesquisa pelo fato de eles serem profissionais que atuam em instituicdo especializada
de ensino para surdos e escolas regulares inclusivas. Dessa maneira, eles poderdo
contribuir com suas experiéncias e conhecimentos a respeito das escolas em que

atuam.

3.4 Critérios éticos

Assim como sugere Prodanov e Freitas (2013, p. 47), 0 projeto desta pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/IFMT) e aprovado no dia 3 de
abril de 2020, com o parecer n.° 4.876.359 (Anexo B), tendo em vista que, para sua
execucao, sera realizada a aplicacdo de questionarios com a participacdo dos
docentes surdos.

A obrigatoriedade advém da necessidade de resguardar o cumprimento as
diretrizes éticas nacionais bem como a legislacdo vigente, Resolugdo CNS n.°
466/2012, Resolucdo CNS n.° 510/2016 e Norma Operacional n.° 001/2013 do CNS,
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com vistas a “salvaguardar a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar do
sujeito da pesquisa” (IFMT, 2020b).

A Resolucdo CNS n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, apresenta as diretrizes
e normas que devem ser atendidas por pesquisas que envolvam seres humanos. A
resolucdo traz um rol de aspectos éticos a serem seguidos, incluindo a necessidade
de “obter o consentimento livre e esclarecido do participante da pesquisa ou de seu
representante legal”, portanto, nesse projeto, esta incluso o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (BRASIL, 2012), que devera ser assinado pelos

participantes desta pesquisa.

3.4.1 Riscos da pesquisa

A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa (CEP/IFMT), por meio
do Parecer n.° 4.876.359, foi realizada com o comprometimento da utilizacdo das
guestdes pertinentes aos objetivos da pesquisa. Para tanto, ndo serdo mencionados
0s nomes dos participantes nem tampouco as informacfes fornecidas de cunho
pessoal que, se compartilhadas, podem, de alguma forma, identificar algum dos
entrevistados.

A confidencialidade de algumas informacdes e dos relatos fornecidos pelos
guestionarios dos participantes estdo de acordo com a Resolucédo n.° 510/2016, art.
3, inciso VII, que garante “a confidencialidade das informacgdes, da privacidade dos
participantes e da protegao de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem”.

De acordo com Rates, Costa e Pessalacia (2014), os instrumentos utilizados
na pesquisa, como a producdo de video por auxiliares e por esta pesquisadora ou,
ainda, a aplicacdo de questionarios e entrevistas, devem contar com cuidados
voltados para sua elaboragao e forma de aplicagéo, visando nao levar o entrevistado
a passar por situacdes de constrangimento.

Diante desse contexto, em caso de algum constrangimento decorrente desta
pesquisa, esta assegurado, pela pesquisadora, aos participantes da pesquisa o
atendimento psicologico e de outros profissionais, contudo cabe ressaltar que os

riscos aos participantes desta pesquisa sao minimos.
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3.5 Etapas da pesquisa

A pesquisa seguiu a seguinte ordem de producdo: revisdo bibliografica;
aplicacdo do questionario inicial; elaboracdo e aplicacdo do produto educacional
(Apéndice C); aplicacdo das questdes ap6s cada videoaula e andlise dos dados
obtidos nas respostas dos questionarios.

Figura 3 — Etapas da pesquisa

Etapa 1 — Reviséo bibliografica

Etapa 2 — Metodologia
Etapa 3 — Aplicacdo do questionario inicial

. Etapa 4 — Elaboracéo e aplicacao do produto
EDUCACAO educacional
INCLUSIVA

Etapa 5 — Aplicacdo do questionario pos-
video
Etapa 6 — Andlise dos dados

Fonte: produzido pela pesquisadora (2021).
Etapa 1 — Reviséo bibliografica

Nesta etapa, foi realizada uma revisao da literatura sobre a histéria da surdez
no mundo; o surgimento e a valorizacao das linguas de sinais até chegar a Libras; os
aspectos sobre a educacdo especial e a educacdo inclusiva; como é a formacédo
docente inicial e continuada dos surdos e a educacdo bilingue como proposta
educacional para os surdos, a partir de livros, normativas, trabalhos académico-
cientificos, dissertacfes e teses voltados para a mesma tematica e que auxiliaram na
construcéo da secao do referencial tedrico, dos instrumentos de coleta de dados para
a pesquisa e do produto educacional.

Etapa 2 — Metodologia

Também foi realizado um estudo para verificar qual seria a metodologia mais

indicada para a realizagdo do estudo no tocante a definicdo da abordagem, a natureza,
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aos instrumentos, a coletas de dados, aos meios de andlise, entre outros elementos
gue possibilitem alcancgar os objetivos definidos para esta pesquisa, conforme etapas
e recursos que integram esta secao.

Assim, quanto a abordagem, a pesquisa apresenta-se como qualitativa. Ja no
que se refere & sua natureza, a pesquisa é aplicada, adotando-se ainda o método
intervencionista. Para além das concepcdes tedricas, foram utilizados os dados

obtidos com a aplicacao de questionarios.

Etapa 3 — Aplicacdo do questionario inicial

Para a aplicacéo do questionario inicial, foram disponibilizados previamente aos
docentes surdos — participantes da pesquisa — os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), instrumento utilizado para convidar a participacdo na pesquisa
e garantir o sigilo das informacdes ali contidas, em que serdo solicitadas as
assinaturas dos participantes, autorizando a insercao das informacdes por eles
prestadas no desenvolvimento da pesquisa.

O questionario foi desenvolvido em formuléario eletrénico e enviado para o e-
mail dos participantes. A investigacao se deu no sentido de identificar os participantes
e suas trajetorias de vida, bem como de levantar as percepcdes e 0os entendimentos
gue eles tém quanto ao contexto da educacéo inclusiva.

Assim, a aplicacdo do questionario (Apéndice A) junto aos participantes da
pesquisa, ja indicados no tdpico 3.3 deste trabalho, teve por objetivo apurar o perfil do
docente surdo nas escolas pesquisadas e busca, para além de compreender a
trajetdria pessoal e profissional desses docentes, verificar seus conhecimentos e suas

impressdes sobre a inclusdo escolar.

Etapa 4 — Elaboracéo e aplicacéo do produto educacional

A partir da andlise dos dados e resultados obtidos no questionario inicial quanto
ao processo e as percepcdes acerca da temética investigada, foi elaborado o produto
educacional, que serd composto por videoaulas com apresentacdes didaticas em

Libras sobre o contexto da educacéo inclusiva.
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Etapa 5 — Aplicacdo do questionario pos-video

As questdes aplicadas apos cada videoaula foram desenvolvidas em formulario
eletrbnico e enviado para o e-mail dos participantes. Essas questdes investigaram as
percepcdes e o entendimento dos participantes quanto ao contexto da educacao
inclusiva ap6s a aplicagdo das videoaulas, no intuito de compreender a eficacia do
produto educacional aplicado. As respostas foram convertidas em planilha para

posterior analise dos dados.

Etapa 6 — Analise dos dados

ApoOs a aplicacdo do questionario inicial e das questbes pos-videoaulas, 0s
dados foram avaliados de acordo com a analise de conteido de Minayo. Os dados
obtidos decorrem da participagéo de cinco professores surdos, descritos no topico 3.3
desta secéo, e da andlise realizada ap0s coleta das respostas obtidas pelas questdes.
A analise buscou discutir os conceitos de educacéo inclusiva e as demais categorias

gue a agregam: educacéao especial, bilingue etc., abordadas no referencial tedrico.

3.6 Sobre os instrumentos de pesquisa

Foram aplicados dois tipos de questionario: o primeiro, denominado
questionario inicial e semiestruturado, com questdes abertas e fechadas, e 0 segundo
intitulado questionario pdés-video, que foi segmentado e inserido apos a apresentacao
de cada video, seguindo a estrutura de questdes fechadas e abertas, conforme
constantes nos Apéndices A e B deste trabalho. A escolha pelo uso do questionario,
de acordo com Gil (2016), busca auxiliar o pesquisador a obter informacdes junto aos
participantes de pesquisa sobre conhecimentos, crengas, perspectivas, entre outras
informacgoes.

Outro beneficio do questionario é a possibilidade de ser enviado
eletronicamente para os participantes da pesquisa, ndo sendo necessario, portanto, a
presenca de pesquisador e participantes num mesmo local. Referida sistematica se
mostra essencialmente importante diante da situagdo pandémica vivenciada no

mundo em decorréncia da Covid-19 e de suas consequéncias, como a imposicéo de
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suspensao de atividades presenciais, isolamento social, entre outros, que, no estado
de Mato Grosso e no Brasil, tiveram inicio em marco de 2020 e permanecem até os
dias atuais (dezembro de 2021).

O questionario inicial (Apéndice A) visa apurar o perfil do docente surdo nas
escolas pesquisadas e busca, para além de compreender a trajetoria pessoal e
profissional dos professores surdos, verificar seus conhecimentos e impressoes sobre

a inclusao escolar. O referido questionario foi estruturado conforme figura 4.

Figura 4 — Estrutura do questionario

1) Identificacdo

2) Histérico
referente a surdez

3) Breve historico
da vida educacional

4) Breve histoérico
da vida profissional

Fonte: produzido pela pesquisadora (2021).

O segundo tipo de questionario foi segmentado e inserido apds o roteiro de
cada video apresentado, seguindo a estrutura de questbes fechadas e abertas
(Apéndice B). Sua construcdo visa levantar o conhecimento e as percepcdes dos
entrevistados quantos as principais categorias de estudo abordadas no video, sendo
dividido nos seguintes blocos:

1) Processo de reflexao sobre incluséo e diversidade

2) Concepcdes sobre a educacao para surdos
3) Conhecendo as principais normativas
4) Formacao docente

5) Refletindo sobre as categorias teméaticas
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Os videos foram disponibilizados por meio de link de acesso e 0s questionarios
inicial e avaliativos pds-videos foram aplicados a todos os professores surdos em
exercicio, sejam eles do quadro efetivo ou decorrentes de contratacfes temporarias,
gue atuam na escola CEAADA, na Escola Estadual 13 de Maio e no IFMT, campus
Pontes e Lacerda. Para garantir maior acessibilidade aos participantes da pesquisa,
foram disponibilizadas, para as questdes dissertativas, duas formas de responder:
escrita ou em Libras, por meio de video gravado pelo professor — participante da
pesquisa — e encaminhado para a pesquisadora, que ira providenciar a sua
transcricdo, ficando a critério de cada um escolher a forma que melhor atenda.

Com a idealizacdo das questdes que integrardo as videoaulas, busca-se
alcancar o objetivo desta pesquisa, que é investigar de que forma os professores
surdos compreendem a inclusdo escolar e como isso impacta nas praticas educativas
desses profissionais. Para tanto, foi possibilitado aos participantes da pesquisa avaliar
a proposta dos contetdos abordados e se esta desencadeia novas reflexdes e ideias

por meio das videoaulas propostas como produto educacional deste trabalho.

3.7 Andlise dos dados

Esta pesquisa utilizou a andlise de conteldo pautada nos ensinamentos de
Minayo (2008), que consiste na descricdo e interpretacdo das mensagens coletadas
por meio das questdes aplicadas (questionario inicial e questdes pos-videos), visando
refutar ou confirmar as hipéteses levantadas na idealiza¢do desta pesquisa.
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Figura 5 — Etapas operacionais da analise de conteudo

I Pre-andlise escolha dos

documentos para serem .
. Realizara
analisados; retomada da
12 Fase hipotese e dos objetivos da ) leitura flutuante
— pesguisa, reformulando-as e
conforme o5 materiais
analisados; & na elaboracdo dos guestionarios.
indicadores que orientem a
interpretacdo final.
Definir as

categorias para
identificacioda
TEMAatica;
relacionara
tematica com o
referencial tedrico
da pesquisa
encontrado
anteriormente.

a
2% Fase ——» Exploracio do material

estabelecido
as conclusdes
> apresentando
a
interpretacio
das analises

32 Fase Andlise do material

Fonte: adaptado de Minayo (2008).

Destaca-se, uma vez mais, que a intencdo quanto aos resultados advindos do
qguestionario 1 e das questbes pos-videoaulas € de suprir a fase de analise da
pesquisa a partir das perspectivas apontadas pelos seus participantes — professores
surdos das escolas l6cus deste trabalho —, buscando extrair os conhecimentos
prévios desses individuos e a aprendizagem atingida a partir das contribuicdes das

videoaulas em relacédo ao tema abordado.
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SECAO 4 - PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado tem, como finalidade principal, a formacdo de pesquisadores
capazes de realizar investigacdes de natureza profunda. De acordo com o Documento
da Area de Ensino (CAPES, 2013), as pesquisas devem envolver andlise,
desenvolvimento e aplicacao de produtos e processos educacionais.

De acordo com a CAPES (2013), o produto educacional € um objeto de
aprendizagem (pequeno livro, manual de atividades, sequéncia didatica, software,
jogo educativo, videoaulas, exposicdo, cursos de capacitacdo etc.) construido com
base em trabalho de pesquisa cientifica, que tem como finalidade disponibilizar
contribuicdes para a pratica profissional de professores da educacao basica, futuros
professores, professores do ensino superior e formadores de professores. De acordo
com as palavras de Moreira e Nardi (p. 4, 2009), esse produto gerado de uma
pesquisa cientifica deve ser “algo identificavel e independente” da dissertagdo, por
exemplo.

A proposta buscou ndo sé conhecer o perfil do docente surdo nas escolas
pesquisadas como compreender a trajetéria pessoal e profissional desses docentes,
verificando seus conhecimentos e impressdes sobre a inclusdo escolar.

Para dar sequéncia, foram desenvolvidos um conjunto de videoaulas para que
os professores surdos pudessem refletir sobre suas praticas pedagogicas em torno
do tema inclusdo escolar para professores. O conjunto do PE foi composto por cinco
videoaulas: 1) diversidade e incluséo; 2) concepcdes sobre a educacéo para surdos;
3) conhecendo as principais normativas; 4) formacao docente e 5) refletindo sobre as
categorias tematicas. Apés cada videoaula, foi inserido um questionario, seguindo a
estrutura de questdes fechadas e abertas (Apéndice B).

As videoaulas foram produzidas pela pesquisadora, com recursos proprios,
como celular com camera de audio e video e programas para salvar e editar, além do
notebook pessoal utilizado para compilacdo e repasse das informacdes.
Preliminarmente, foram elaborados os roteiros dos conteudos, que seriam abordados
nas videoaulas e posteriormente traduzidos para Libras. Visando dar foco ao contetdo
a ser repassado, optou-se por nao inserir animagoes.

Na confeccéo das videoaulas, foi utilizado o programa de edicdo Windows
Movie Maker para unir os blocos de cada video e inserir legendas. O cenario escolhido

foi montado pela pesquisadora em um ambiente neutro, conforme recomendado para
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esses casos. O roteiro contou com saudacéo inicial e desenvolvimento do assunto por
meio da Libras, sendo também desenvolvido em audio e legenda em portugués,
ampliando, assim, as possibilidades de assimilacdo do conteudo apresentado. Além
disso, a pesquisadora teve um cuidado com a vestimenta para que ndo chamasse a
atencao, evitando interferéncia na concentracdo dos espectadores quando da
interpretacgéo.

Em se tratando de um conjunto de videoaulas, que buscou auxiliar professores
da educacéo basica, futuros professores, professores do ensino superior, formadores
de professores que iniciardo a carreira docente e as préprias instituicées, no contexto
inclusivo, procurou-se ainda validar, junto aos atores envolvidos na pesquisa, se a

proposta atendeu aos objetivos do trabalho.

4.1. Professores surdos: uma reflexado sobre a educacéo inclusiva

O presente trabalho buscou compreender as percepcdes e os entendimentos
dos professores surdos do Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente
Auditivo Prof.” Arlete Pereira Migueletti (CEAADA) de Cuiab4; da Escola Estadual 13
de Maio, de Tangarad da Serra, e do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do campus de Pontes e Lacerda, a partir de um
levantamento efetuado no ano de 2020 sobre a perspectiva e a efetividade da
educacao inclusiva junto aos professores surdos, buscando contribuir com a producao

de videoaulas voltadas para a formacao continuada do docente surdo.

4.1.1 Roteiro

A educacédo de surdos no Brasil ja vivenciou diversas diretrizes. Ao final da
década de 1980, comecou-se a usar a lingua de sinais junto a fala do portugués na
educacdo. Nos anos de 1990, as pessoas com surdez ainda eram impedidas do direito
de fazer uso de sua lingua no espaco educacional, uma vez que a politica de
educacao nacional nas décadas de 1980 e 1990 primava pelo ensino da fala em

detrimento, inclusive, dos outros componentes curriculares.
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Somente ao final dos anos 90 que as escolas de surdos em todo o Brasil
incorporaram a Libras como meio de instrucdo, e as universidades passaram a
contratar intérpretes dessa lingua para acompanhar académicos surdos.

A partir dessa perspectiva, buscando uma forma de contribuir com o processo
de formacdo do professor surdo, foram idealizados videos com as seguintes
abordagens: 1 — diversidade e inclusao; 2 — concepgdes sobre a educagdo para
surdos; 3 — conhecendo as principais normativas; 4 — formacdo docente e 5 —
refletindo sobre as categorias tematicas. Dessa forma, o produto educacional
abordard as principais categorias identificadas no decorrer da pesquisa sobre a
educacao inclusiva no processo de formacéo do professor surdo.

4.1.2 Video | — Diversidade e inclusao

Parte 1. Ola! Sou a Profa. Débora da Costa Ferreira de Carvalho, (sinal) aluna do
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica em Rede Nacional
(ProfEPT), do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,
Campus Cuiabd — Cel. Octayde Jorge da Silva, e atuo como tradutora-intérprete da
Libras (TILS). O tema da minha pesquisa € Professores surdos, uma reflexdo sobre a
educacéo inclusiva e a proposta deste estudo é composta por videoaulas, incluindo
essa.

Seja muito bem-vindo(a)!

Fala 2: Por meio dessas videoaulas, buscaremos dialogar com vocé sobre as suas
percepcles e entendimento sobre a educacao inclusiva, enquanto professor surdo
inserido em escolas municipais, estaduais e/ou federais. Almejamos, com esse
material, contribuir com o seu processo de formacéo continuada bem como de outros

profissionais da educacéo.

Fala 3: Antes de abordar a educacdo inclusiva, € preciso conversar sobre a
importancia do tema ‘diversidade’, pois somente se mostra possivel considerar que
todos os alunos podem ter necessidades especiais, em algum momento de sua vida

escolar, se percebermos esses momentos como ‘diversidades’ e nao como
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problemas. Assim, a educacao inclusiva serd aquela que considera a diversidade de

aprendizes e atua para garantir o direito a equidade de todos.

Fala 4: A inclusédo aqui abordada refere-se a pratica adotada que visa promover aos
docentes e alunos que apresentam necessidades educacionais especiais mais do que
a permanéncia fisica nas escolas, ou seja, estimular a revisdo dos conceitos e romper
com paradigmas aplicados nesses contextos, por uma educacao que respeite as

diferencas e atenda as necessidades de todos.

Fala 5: A seguir, serdao apresentadas algumas questdes para que VvOCé possa
manifestar a sua opinido sobre a tematica que sera desenvolvida por meio das
videoaulas. Essa sistematica sera adotada ap0s a apresentacao de cada video.

Sua participacdo € muito importante, ndo s6 para o desenvolvimento da pesquisa
apresentada, mas para ampliar a reflexdo e o debate sobre o tema da educacéo
inclusiva. Contamos com a sua participacao!

Que tal comecarmos?

Para responder as perguntas, vocé devera acessar o link logo abaixo deste video.

Vocé pode clicar e respondé-las, por favor?

Questionario do Video | (Apéndice A)

1. ldentificacdo
a) Iniciais do nome:
b) Idade:

c) Sexo:

2. Historico referente a surdez

a) Em que idade vocé ficou surdo?

b) Seus pais sao ouvintes ou surdos?

c) Como as pessoas de sua familia — pais e irmaos — costumam se comunicar com

VOCE?

3. Breve histérico da vida educacional

a) Com quantos anos vocé comecou a aprender Libras?
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Com guantos anos vocé comecou a frequentar a escola?

Vocé se sentia incluido nas escolas onde estudou?

Breve historico de sua vida profissional como professor surdo
Formacgé&o?

Profissdo que exerce?

Vocé ja participou de cursos relacionados ao tema de inclusao?
Para vocé, o que é inclusao?

O que vocé entende por educacao inclusiva?

O que entende por educacao especial?

Qual é a sua opinidao sobre escolas bilingues? Elas séo inclusivas?

Qual é a sua opinido sobre escolas especializadas? Elas séo inclusivas?

4.1.3 Video Il — Contextualizando a educacao para surdos

Parte 1: Ola!

Para iniciar a nossa reflexdo, iremos apresentar alguns aspectos histéricos da

educacao especial e educacéo inclusiva.

Vamos comecar?

Estamos no século XXI. Praticamente tudo mudou: 0 modo como nos comunicamos,

locomovemos e, até mesmo, como comemos foi alterado com o passar do tempo.

Houve mudancas também na educacdo escolar. Por exemplo, anteriormente, as

pessoas com deficiéncia ndo podiam estudar, hoje ja é diferente! Vivemos no periodo

da inclusdo. Mas vocé ja parou um pouquinho para pensar como foi que as mudancas

aconteceram?

Parte 2: Vamos compreender como surgiu o conceito de educacédo especial e

educacao inclusiva.
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Em 1854, ocorreu a criagéo do Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamim
Constant, e, trés anos depois, em 1857, criou-se o Instituto dos Surdos-Mudos, atual

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

Contudo, o perfil era voltado para as deficiéncias visuais e auditivas, continuando a

excluir as deficiéncias fisicas e, principalmente, as intelectuais.

A mudanca ocorreu apenas a partir de meados do século XX, quando se iniciou a
articulacdo de uma politica de educacdo especial, surgindo as instituicdes, como a
Sociedade Pestalozzi do Brasil e a APAE.

Em 1969, o Brasil contava com mais de 800 escolas especializadas na Educacao de

Pessoas com Deficiéncia Intelectual.

Na década de 80, a educacéo especial comecou a ganhar carater de inclusdo. O
primeiro passo para isso foi em 1988, com o artigo 208 da Constituicdo Brasileira, que
garantiu o atendimento preferencialmente na rede regular de ensino aos individuos

que apresentavam deficiéncia.

Em dezembro de 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n.° 9394 (LDB). O texto confirma que a educacao especial deve ser oferecida
na rede regular de ensino, que precisa oferecer servicos de apoio especializados. Hoje
percebe-se que a educacéao inclusiva esta ainda em um processo de construcéo.

Agora vamos apresentar alguns pontos importantes da educacéao especial e inclusiva,

pois ha uma confuséo entre os dois termos.

Educacéo inclusiva € uma escola que tem como objetivo acolher a todos, promovendo
o desenvolvimento e a aprendizagem. Todas as escolas deveriam ser inclusivas, mas

historicamente nao foi.

Jé a educacéo especial foi e continua sendo uma éarea transversal de conhecimento,
gue tem como objetivo avaliar, buscar novas estratégias de ensino e ofertar o

atendimento educacional especializado.
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Sendo assim, a educacao especial, nessa perspectiva de atendimentos para todos,
ganha forca. Além disso, historicamente, as pessoas com deficiéncia, como transtorno
global de desenvolvimento, altas habilidades e superlotacdo, estudavam,
exclusivamente, em escolas especiais.

Melhor compreendendo, a educacdo especial € uma modalidade de ensino para
pessoas com deficiéncia ou altas habilidades e ocorre dentro da escola regular com
servicos de apoio especializados para atender as peculiaridades dos alunos da

educacao especial.

Hoje, a perspectiva é outra, quando se fala de inclusdo desse publico, o objetivo é que
eles estudem na mesma escola com todos o0s outros alunos que ndo tém deficiéncias,
contudo sendo apoiado pela &rea da educacéo especial, que visa assegurar 0 acesso,
a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes sem qualquer excecao.

Portanto, na educacao inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, em que todas as criangas portadoras de necessidades especiais e
disturbios de aprendizagem tenham o direito a escolarizagdo o mais proximo possivel

do normal, ou seja, uma modalidade de ensino para todos.

Diante disso, ndo existem alunos sem deficiéncia na educacdo especial. E, na
educacao inclusiva, todos os alunos sem ou com deficiéncia tém a oportunidade de

conviverem e aprenderem juntos.

A ideia da incluséo dentro do contexto educacional € eliminar barreiras que limitam a
aprendizagem e participacao discente no processo educativo, porém isso sO ira

acontecer se a escola for inclusiva.

Parte 3: Agora, iremos fazer algumas perguntas a vocé, tera um link logo abaixo desse
video, vocé pode clicar e respondé-las. Esse mesmo link também pode ser acessado

no campo da descricéo deste video.
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Questionario do Video Il (Apéndice B)

1. O que vocé entende por educacgéo especial?

2. O gue vocé entende por educacéao inclusiva?

4.1.4 Video lll — Conhecendo as normativas

Fala 1:

ola!

Hoje vamos conhecer um pouco mais sobre as principais normativas, dentro do
contexto educacional brasileiro, voltadas para o aspecto da inclusdo. A partir da
Constituicdo Federal de 1988, a educacéo inclusiva passou a ser garantida em lei no
intuito de acabar com essa dicotomia existente entre a educacdo especial e a

inclusiva.

A Carta Magna, em seu Artigo 205, afirma que a educacéo € um direito de todos e um
dever do Estado e da familia. Serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O

exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

O Artigo 208 prevé que “O Estado tem o dever com a educagéo e sera efetivado
mediante a garantia de um atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

As escolas inclusivas. Elas tém o dever de acolher a todos os alunos e o publico da
educacéao especial, realizando adaptacdes necessarias para que tenham seus direitos

garantidos.

Outra lei importante € a de n.° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), na qual, em seu Artigo 58, encontra-se a definicdo da educacédo especial:
“E uma modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular

de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
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Por fim, vamos conversar um pouco sobre o Decreto n.° 10.502, de 30 de setembro
de 2020, que instituiu a Politica Nacional da Educacao Especial, equitativa e inclusiva
e com aprendizado ao longo da vida. Aqui € importante destacar que o referido
Decreto se encontra com sua aplicagdo suspensa por for¢ca de decisdao do Supremo
Tribunal Federal, o que ratifica a importancia de refletirmos sobre alguns pontos da

norma em questao.

Pontos que necessitam de reflexao:

O Decreto suspenso n.° 10.502/2020 propde a modificacdo da atual Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, vigente desde 2008,
gue tem como objetivo trazer uma visdo de como os servigos de apoio sao oferecidos

em Nosso pais.

Assim, as vantagens de se adotar uma perspectiva da educacdo inclusiva séo
inUmeras: o aluno ndo precisa ter um pré-requisito para frequentar uma sala de aula
regular, logo, ndo precisa estar preparado para estudar em escolas regulares; nao ha
condicionantes para sua inclusdo, por exemplo, ter que saber matematica, ter que
estar alfabetizado ou, por ser surdo, ter que se comunicar em Libras; eles tém a
garantia da matricula e do acesso com a mesma qualidade de ensino; gozam de
servico de apoio para suprir eventuais deficiéncias, buscando garantir o percurso

escolar adequado.

Sobre os principais pontos relevantes do Decreto suspenso n.° 10.502/2020,

destacamos:

No capitulo I, o Artigo 2° define a educacao especial e indica que deveré ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, ampliando as possibilidades de se

escolher se o estudante vai para uma escola regular ou vai para uma escola especial.

No Artigo 3°, item VI, aborda-se a questdo da “participagao de equipe multidisciplinar
no processo de decisdo da familia ou do educando quanto a alternativa educacional

mais adequada”. Esse artigo merece uma reflexdo especial, pois, ao indicar que se
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terd uma equipe multidisciplinar para orientar a familia no processo de deciséo de
escolha, apresenta-se ai a necessidade de uma estrutura voltada ao atendimento

dessa familia.

Nos capitulos I, VIII e IX, o decreto suspenso apresenta as questdes da educacdo
bilingue dos surdos, indicando-a como: modalidade de educac&o escolar que promove
a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, dos deficientes auditivos
e dos surdos-cegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
adotando-a como primeira lingua e como lingua de instrucdo, de comunicac¢do, de
interacdo e de ensino, sendo, portanto, a lingua portuguesa, nha modalidade escrita,

como segunda lingua.

Trata das “classes bilingues de surdos - classes com enturmacédo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdos-cegos, que optam pelo uso da Libras,
organizadas em escolas regulares inclusivas nas quais a Libras é reconhecida como
primeira lingua, sendo utilizada como lingua de comunicacéao, interacdo, instrucao e
ensino em todo o processo educativo, e a lingua portuguesa na modalidade escrita é

ensinada como segunda lingua”.
Agora, eu preciso que voceés reflitam e depois respondam as questdes a seguir.
O link com essas perguntas para vocés responderem esta logo abaixo deste video.

E s0 clicar e responder. Aguardo todos no préximo video. Tchau!

Questionario do Video lll (Apéndice B)

1.Como vocé percebe a educacdo especial e a educacao inclusiva para surdos a
partir do Decreto n.° 10.502/20207?

2.Qual é sua opinido quanto a participacdo da familia no processo educativo do aluno
surdo?

3.0 que vocé entende por educacéo bilingue?

4.Vocé acompanhou as discussdes que levaram a suspensdo do Decreto? Caso
positivo qual a sua opinido sobre tal deciséo:
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4.1.5. Video IV — Formacao docente

Neste video, sera abordado como se da a formacao do docente surdo, além de
refletir sobre os avancos, os desafios e o que se pode melhorar nesse contexto.
Fala 1: Quando falamos em formacdo docente, buscamos nos pautar em uma
concepgao contemporanea que tem por objetivo uma formacdo que leve esses
profissionais a atuar e transformar ndo somente a sua realidade social como daqueles
gue serao seus alunos, auxiliando na constru¢do de um sujeito mais critico, autbnomo
e reflexivo sobre o mundo, bem como a respeito do papel e lugar que ocupa, de forma
gue sua atuacéo contribua para o alcance de uma sociedade mais justa, humanizada

e inclusiva.

Fala 2. Assim, € preciso conversarmos sobre a formacédo do docente surdo, pois,
mesmo com toda a regulamentacédo abordada no video anterior, fato € que a formacgéo
inicial docente ainda anda na contramdo da constru¢cdo, uma vez que existem
processos formativos especificos voltado para atender ao docente surdo, mas que
precisam ser potencializados. Diante da inexisténcia de formacédo especifica em
graduacdo para esses profissionais, necesséario se faz refletir sobre a figura do
docente surdo — quase como um especialista em deficiéncia auditiva — para atuar

como professor de Libras e/ou professor bilingue.

Fala 3: A formacao do docente surdo precisa ser debatida a partir da sua prética, do
contexto das salas de aula, que possibilita compreender o processo e, com base na
experiéncia vivenciada por docentes e discentes surdos, implantar melhorias.

Sera a partir da integracao e insercao dos profissionais e alunos surdos no processo
de construcdo das metodologias tedricas e praticas das formacfes docentes que
novas oportunidades de inclusdo poderdo ser vislumbradas e contempladas,

garantindo, dessa forma, uma efetiva educacao inclusiva.

Agora, eu preciso que respondam as questdes a seguir.

O link com as perguntas para vocés responderem esta logo abaixo deste video.

E s0 clicar e responder. Aguardo todos no préximo video. Tchau!
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Questionario do Video IV (Apéndice B)

1. Vocé acredita que o processo de formacao do docente surdo € algo ja estruturado
nas bases educacionais brasileiras?

( ) Sim.

() Nao.

() Parcialmente.

Deixe 0 seu comentario sobre o seu entendimento:

2. Como vocé percebe a atuacao da instituicdo em que atua no desenvolvimento da
formacéo do docente surdo?

() Expressiva.

() Normal.

() Inexpressiva.

Deixe 0 seu comentario sobre 0 seu entendimento:

3. Como vocé compreende que deve ser a formacéo do docente surdo?

4.1.6. Video V — Refletindo sobre a educacéo inclusiva

Neste video, serdo retomados os principais tépicos abordados nos videos
anteriores, buscando dialogar com o docente, levando-o a refletir ndo s6 sobre os
topicos apresentados, mas quanto as possibilidades de atuacdo como protagonista
no processo de mudanca e potencializacdo de uma formacdo docente do professor
surdo que auxilie em suas praticas laborativas e faca a diferenca diante das

diversidades existentes dentro do sistema educacional.

Fala 1: Como visto até aqui, a construcdo de um modelo de escola — bilingue,
especialmente — que recebe os surdos em sua integralidade, ndo é facil, por isso
emerge a necessidade de refletir e aprofundar as discussdes sobre a urgéncia da
efetivacdo de uma escola inclusiva, pautada na educacao especial e no coletivo, que

busque atender tanto ao aluno como ao professor surdo.

Fala 2: Ainda que o Decreto de 2020 encontre-se suspenso, importante se faz pensar
sobre algumas questdes levantadas na discussdo sobre a sua aplicabilidade, visto
gue apesar de afirmar ndo haver condicionantes para a inclusdo do aluno surdo nas
escolas regulares, nao dispde sobre o servico de apoio para garantir 0 percurso

escolar de forma adequada, a composi¢cao de equipes multidisciplinares voltadas para
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orientar a familia no processo de educacgédo especial ou ainda da criacdo de escolas
bilingues.

Fala 3: Outro fator relevante, com base na pesquisa efetuada, € a lacuna deixada pela
legislacdo diante da auséncia da abordagem sobre os processos de formagéo docente
especificos, como, no presente caso, do professor surdo. No entanto, algumas
instituicbes das trés esferas de poder — municipal, estadual e federal — tém se
mostrado na vanguarda do contexto educacional e devem servir de campo de
pesquisa e informacéao para disseminacao das praticas ja implementadas na formacéo
do docente surdo.

Fala 4. Do nosso ponto de vista, enquanto pesquisadora e atuante no ensino de
Libras, entendemos que os momentos de reflexdo e ampliacdo de acesso a
conhecimentos sobre incluséo escolar, educacédo especial, escolas bilingues e demais
tematicas abordadas até aqui, para além de fomentar, junto a vocé, professor surdo e
outros profissionais dessa categoria, servem de melhorias para as préticas
educativas, de forma humana e integral, atendendo ainda aos educandos e
mostrando-se como uma ferramenta que podera auxiliar na organizagcéo do professor
docente nas suas acoes de inclusdo socioeducacional em sala de aula.

Esperamos que os resultados alcancados por este estudo, que contou com a sua
contribuicdo sirva de modelo para novas reflexdes sobre inclusdo e que levem o0s
profissionais da educacdo e os gestores publicos a (re)pensarem a forma de ler o
mundo a partir das concepcodes dos surdos.

Agora, gostaria que vocé refletisse e depois respondesse as questdes a seguir.

O link com essas perguntas para vocé responder esta logo abaixo desse video.

E s6 clicar e responder. Obrigado por sua participacéo. Tchau!

Questionario do Video V (Apéndice B)

1. Vocé acredita que o Decreto n.° 10.502/2020 deve voltar a vigorar e se mostra como
uma ferramenta que veio efetivamente para auxiliar ndo s6 no processo de inclusao
da pessoa surda como na formacgao do docente surdo?

( )Sim.



66

() Nao.
() Parcialmente.
Deixe o0 seu comentario sobre o seu entendimento:

2. A partir dos videos apresentados, foi possivel para vocé ampliar suas concepgoes,
agregando entendimentos que poderao ser transportados para sua atuacao docente?
( ) Sim.

() Nao.

() Parcialmente.

Deixe 0 seu comentario sobre o seu entendimento:

3. O que vocé entende que deveria ser abordado na formacao continuada do docente
surdo para contribuir com sua pratica educacional?
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SECAO 5 - RESULTADOS ALCANGCADOS

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados alcancados a partir da aplicacéao
do conjunto de videoaulas com os professores surdos que integraram esta pesquisa
e da discussao sobre as seguintes categorias teméaticas: 1) processo de reflexdo sobre
incluséo e diversidade; 2) concepc¢des sobre a educacéao para surdos; 3) conhecendo
as principais normativas; 4) formacdo docente e 5) refletindo sobre as categorias
tematicas.

Destaca-se que, sobre 0s questionamentos realizados, foram inseridos ainda:
0 questionério inicial, dentro da videoaula 1, e as demais questdes nas videoaulas

subsequentes, observadas as tematicas pertinentes.

5.1 Sobre os resultados alcancados com a aplicagcéo do conjunto de videoaulas

Esta etapa da pesquisa, que contou com o envolvimento dos cinco professores
surdos das escolas municipais e federal ja identificados neste trabalho, foi composta
por um conjunto de videoaulas disponibilizadas aos profissionais, divididas por

tematicas, conforme descrito a seguir:

5.1.1 Videoaula 1 — Diversidade e inclusdo

Essa videoaula abriu os dialogos com os professores surdos sobre as
percepcdes e o0 entendimento quanto a educacao inclusiva e a importancia do tema
‘diversidade’ para a garantia do direito a equidade de todos.

Junto a exposicdo da primeira videoaula, foi aplicado o questionério inicial, que
buscou tracar o perfil dos participantes da pesquisa, como idade e sexo, representado
nos graficos que se seguem, sendo as tematicas de inclusdo, educacdo especial e
diversidade tratadas apés a videoaula 2. Dentre as 7 respostas obtidas, verificou-se
que os professores participantes se encontram na faixa etaria entre 31 e 40 anos,
sendo apenas um dos respondentes com idade acima dos 60 anos.

J& quanto ao género, 5 dos 7 docentes respondentes sdo do sexo feminino, o

gue coaduna com os dados divulgados pelo Censo Escolar de 2020 (IBGE, 2020), o
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qual sinaliza que 81% dos docentes de escolas regulares, técnicas e EJA séo
mulheres.®

Considerando as informacdes coletadas com a aplicacéo do questionario inicial
(Apéndice A), foi possivel tracar o perfil do docente surdo supracitado e, de acordo
com o Quadro 1, inserido na pégina 44 deste trabalho, compreender como se deu a
trajetoria pessoal e profissional desses professores surdos. Ademais, também auxiliou
esta pesquisadora a ter uma primeira impressao sobre os saberes desses docentes
no que se refere a tematica da inclusédo escolar voltada ao surdo.

E importante destacar que, em regra, a aquisi¢do da lingua de sinais e da lingua
oral pelos surdos se da de modos diferentes, uma vez que, enquanto a primeira €
adquirida natural e espontaneamente, a segunda, dentro da modalidade oral/escrita,
s6 pode ser apreendida por meio do referente da visdo (GLAT, 2007).

No entanto, ao considerarmos que, dentre os integrantes da pesquisa, parte
deles nasceu de pais ouvintes, a aquisicdo da lingua de sinais ndo aconteceu de
maneira natural, sendo necessaria a intervencado de medidas adequadas para esse
processo, 0 que pode ser constatado quando, nos dados, verificou-se que o
aprendizado da Libras ocorreu ja na juventude (11 a 18 anos), ainda que o ingresso
em escola para alfabetizag&o tenha ocorrido entre 5 e 6 anos de idade.

Considerando essa entrada “tardia”, em relagcdo ao conhecimento da linguagem
gue o representa, € importante trazer a concepcao de Vygotsky (1991) de que a
condicdo sécio-histérica do homem se da a partir das relagdes sociais estabelecidas
por ele dentro do espaco que integra e é mediadas pela linguagem, ou seja, a
significacdo se constréi na e pela linguagem, o que reforca o entendimento quanto a
importancia de uma educacao bilingue pautada ndo pelo olhar de um ouvinte, mas,
sim, dos individuos surdos, possibilitando uma efetiva pratica inclusiva.

Verifica-se, pois, que a situacdo dos participantes da pesquisa retrata o que
Moura et al. (2020, p. 15) sinaliza quanto ao fato de que “as criangas que ouvem
nascem imersas em um ambiente linguistico, adquirindo a lingua de forma natural
apenas pelo processo de exposi¢ao a ela”.

Ja no que se refere a linguagem para a crianca surda, os autores indicam que

esta, quando se trata de crianca filha de pais ouvintes e/ou criada por ouvintes, podera

6 Informacédo disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/brasil-tem-mais-docentes-mulheres-do-que-
homens/. Acesso em: 14 out. 2021.



https://piaui.folha.uol.com.br/brasil-tem-mais-docentes-mulheres-do-que-homens/
https://piaui.folha.uol.com.br/brasil-tem-mais-docentes-mulheres-do-que-homens/
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levar ao ndo desenvolvimento de uma linguagem de forma natural, o que acarreta o
atraso no processo de aprendizagem da Libras pela crianca surda. Fato esse que
pode ainda limitar ou restringir 0 acesso a saberes e a compreenséao das questdes de
mundo.

Esse entendimento pode ser reforcado quando encontramos respostas no
questionario em que os participantes informaram que, no periodo escolar, sofreram
com o preconceito e a falta de acolhimento quanto a sua situacdo. Ademais, no
qguestionario, ao perguntar sobre o0s saberes e as tematicas: inclusdo escolar,
educacdo especial e educacédo bilingue, as respostas as duas primeiras teméticas
foram, em sua maioria, incompletas ou, ainda, mostrando a falta de credibilidade dos
conceitos historicamente construidos por acreditarem que, na pratica, sua concepcao

nao se aplica.

5.1.2 Videoaula 2 — Contextualizagéo sobre a educacgéo para surdos

Nessa videoaula, foram apresentados alguns aspectos histéricos da educacao
especial, da educacéo inclusiva e a distingéo entre elas.

A partir das falas dos professores’, foi possivel verificar que os conceitos sobre
educacao inclusiva, educacéo especial e diversidade ainda precisam ser mais bem
abordados e contextualizados com a categoria. Ainda que todos os cinco docentes
tenham respondido as questBes, infere-se a dificuldade que alguns desses
profissionais tiveram em compreender a pergunta na primeira tentativa pela aplicacao
do questionario, conforme pode ser percebido nos quadros de perguntas e respostas

2 e 3 a seqguir:

Quadro 2 — Respostas da pergunta “O que vocé entende por educacéo especial?”

Codinome
participante Respostas
ADI Estratégia de educagdo, so tratamento aluno deficiente.
FRO Escola especial apoio estratégias como ensinar para alunos.
JLA Funda primeiro educacéo especial atendimento para todos forca.
SPS Educacao especial € modalidade que coordena a educacéo inclusiva e bilingue. E
elabora politicas publicas para educacao de surdos.

7 Destaca-se que as respostas foram transcritas na integralidade, conforme feitas pelos respondentes,
seja de forma escrita, seja por meio de video com o uso da Libras.
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Codinome
participante Respostas
JMR A educacéao especial é o ensino para pessoas com deficiéncia, feito de maneira

que ofertam condicdes de igualdade para esse publico. E organizado
especialmente para aluno com deficiéncia respeitando cada especificidade.

Fonte: produzido pela autora (2021).

Quadro 3 — Respostas da pergunta: “O que vocé entende por educacéo inclusiva?”

Codinome
participante Respostas

ADI Alunos estudo com incluséo.

FRO Escola incluséo todos defiencien.

JLA Escolas pode apoio educacdo inclusiva, processo social todas criancgas.

SPS Rsrsrsrrs. Educacéo Inclusiva é todos os alunos e alunas na escola para todos
atendendo sua especificidade e diferenca.

JMR Alunos aprender juntamente com os estudantes "normais" porém utilizando
metodologias e estratégias que dao direito a aprendizagem de todos.

Fonte: produzido pela autora (2021).

As dificuldades evidenciadas nas respostas inseridas nos quadros
supracitados, seja quanto a interpretacdo da pergunta, seja na forma de respondé-Ila,
dialogam com o que é apontado por Alves (2015) de que, na formacdo desses
profissionais surdos, encontramos inameras dificuldades voltadas a auséncia da
Lingua de Sinais em seu processo educacional.

Essas respostas reforcam o que foi destacado no tépico anterior quanto as
dificuldades decorrentes do acesso tardio dos participantes a Libras. Para além disso,
a falta de intérpretes em sala de aula e nos processos de comunicacdo leva ao
reconhecimento precario do status linguistico da Libras e, por conseguinte, dificulta a
interacdo desses profissionais com a lingua portuguesa (segunda lingua).

O autor ainda aponta que boa parte dos docentes surdos ndo tem acesso a
educacao bilingue e, assim, como os demais discentes surdos, enfrentam dificuldades

em sua comunicacao (ALVES, 2015).

5.1.3 Videoaula 3 — Conhecendo as normativas

Nesta etapa foram abordadas as principais normativas, dentro do contexto
educacional brasileiro, voltadas para o aspecto da inclusdo, que vao desde a
Constituicdo Federal de 1988, perpassam pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e

alcancam o Decreto n.° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que instituiu a Politica



71

Nacional da Educacédo Especial, equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida, no entanto, encontra-se com sua aplicacdo suspensa por forca de deciséo do
Supremo Tribunal Federal, cuja norma foi inserida no estudo devido a importancia de
refletirmos sobre alguns de seus dispositivos, como 0s motivos que ensejaram sua
suspensao, entre outros.

As perguntas aplicadas e seus resultados, apds a videoaula 3, encontram-se

discriminados nos quadros a seguir, com sua respectiva analise:

Quadro 4 — Respostas da pergunta: “Como vocé percebe a educacéo especial e a educacao
inclusiva para surdos a partir do Decreto n.° 10.502/20207?”

Codinome
participante Respostas

ADI N&o, porque parecer volta separada educacéo inclusiva.

FRO Faltar informacéo publica na escola educac¢do inclusiva.

JLA sim, importante mostra lei.

SPS A legislacdo e decreto € o primeiro passo legal/lei para organiza¢éo politica da lingua.
Agora a luta é outra depois do decreto: Formacéao para docentes e atendimento aos
educandos.

JMR Sim, educacdao especial

Fonte: produzido pela autora (2021).

Novamente, foi possivel verificar a confusdo sobre o que se estava
perguntando a partir das respostas obtidas. Em que pese a educacéo especial e a
educacéo inclusiva ja serem definidas na LDB/1996, na Declaracdo de Salamanca
e/ou em outras normativas vigentes, bem como estarem sendo debatidas a partir do
Decreto n.° 10.502/2020, que se encontra suspenso, as respostas sinalizam a
necessidade de ampliar os debates sobre a tematica com o grupo de professores
surdos, conforme as falas “Faltar informacao publica na escola educacgao inclusiva” e
“sim, importante mostra lei”.

Trata-se da necessidade ja apontada por Rossi (2014) quanto a repensar a
educacédo dos surdos para prevalecer a sua lingua inicialmente e, somente apos isso,
introduzir a lingua portuguesa, provendo um entrelacamento com a Libras e, por
conseguinte, uma melhor formacao académica e continuada a esses profissionais,
que irdo refletir nos alunos surdos também.

No entanto, ao compararmos as respostas alcangcadas no questionario inicial
sobre o entendimento dos participantes acerca das concepcdes das tematicas

‘educacdo especial” e “educacdo inclusiva”’, percebeu-se que, nesse segundo
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momento, esses profissionais adotaram uma postura voltada a necessidade de
acesso a esse conhecimento.

Na sequéncia da videoaula 3, abordou-se sobre a importancia da participacao
da familia no processo educativo, resultando em manifestacdo unanime sobre a

relevancia da familia na educacgéo do surdo (quadro 5).

Quadro 5 — Respostas da pergunta: “Qual € a sua opinido quanto a participacédo da familia no
processo educativo do aluno surdo?”

Codinome
participante Respostas
ADI Importante familia com aluno filho escolher lugar escola.
FRO Importante sua familia surdos deficiéncia.
JLA Principal familia apoiar filhos.
SPS Essencial.
JMR Sim principalmente familia diferente.

Fonte: produzido pela autora (2021).

Assim, 0s pais e responsaveis devem buscar meios para incluir, incentivar e
promover a educacéo bilingue ao seu filho surdo, coadunando com o entendimento
de Skiliar (2012, p. 27) de que a “crianca surda tem o direito de se desenvolver em
uma comunidade de pares e de criar estratégias de identificacdo no marco de um
processo nao fragmentado”

Também nessa linha de pensamento, Pereira (2004) ja sinalizava que se deve
oferecer a crianga um ambiente linguistico, em que a comunica¢do ocorra de forma
natural, devendo, para tanto, usar do bilinguismo por meio da Libras e da lingua
portuguesa.

Quando comparadas a informacdo de que os participantes vieram de uma
criacdo em que pais e irmaos, a excecado de um, sao ouvintes, as respostas refletem
a essencialidade de que as familias sejam incluidas no processo inclusivo desde a
fase inicial de aprendizagem da crianca surda, pois a escolha do espaco educacional
sera o diferencial para que ela tenha acesso a inclusdo e a educacéo bilingue
(STUMPF, 2009).

Reconhecendo a importancia da familia e da escola, partiu-se, nessa videoaula,
para a verificagdo das premissas desses profissionais quanto ao bilinguismo. Para fins
deste trabalho, compreende-se o bilinguismo como preceituado por Stumpf (2009) n&o
apenas como uma necessidade premente para alunos surdos, mas, para além, como

direito social e juridicamente garantido e balizado no pressuposto de que as Linguas
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de Sinais devem ser compreendidas e respeitadas como patrimonios da humanidade
por expressarem as culturas das comunidades surdas.

A abordagem educacional, por meio do bilinguismo, teve seu franco
crescimento nos anos 2000 e busca capacitar a pessoa com surdez para a utilizacao
de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social: a lingua de sinais e a lingua da
comunidade ouvinte (DAMAZIO, 2007). No entanto, necessario se faz que isso venha

a integrar a pratica cotidiana escolar.

Quadro 6 — Respostas da pergunta: “O que vocé entende por educagao bilingue?”

Codinome
participante Respostas

ADI Primeiro lingua libras, segundo portugués.
FRO Na escola bilingue de surdos importante ajudar L1 e L2 juntos comunicacgao
desenvolvimento.

JLA Portuguéste e Libras junto escrever palavras e sinal.

SPS rsrsrrs. Deveria ser a modalidade de educacdo onde o surdo encontre conforto em
duas linguas na escola é organizagéo curricular, metodoldgica.

JMR Sim.

Fonte: produzido pela autora (2021).

N&o obstante, os participantes da pesquisa mostraram conhecimento sobre a
tematica e sua importancia na educacao do surdo, conforme se verifica no quadro 6:
“Primeiro lingua libras, segundo portugués”, “L1 e L2 juntos comunicagao e
desenvolvimento”.

Essas respostas complementam aquelas obtidas durante o questionario inicial,
quando os participantes responderam a pergunta “Qual € a sua opinido sobre escolas
bilingues? Elas sao inclusivas?”, de que o acesso do aluno surdo desde cedo a uma
educacao bilingue serad um diferencial para a vida desse individuo, conforme resposta
do participante JLA, ao afirmar que o acesso “cedo, a duas linguas, tém vantagem de
pensamento sobre os demais”, ou, ainda, de que € “o0 que queremos em todo Brasil”,
conforme sinalizado por SPS.

No entanto, ainda que as tematicas abordadas sejam de conhecimentos dos
participantes da pesquisa, foi possivel verificar que muitas informages importantes
sobre a categoria tém ficado a margem dos seus conhecimentos. Exemplo disso pode
ser inferido a partir da resposta sobre o Decreto de 2020, suas aplicagdes, motivos de

suspensao, dentre outros aspectos peculiares ao dispositivo legal.
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Muito se vé na midia sobre o movimento das pessoas com deficiéncia, Nada
sobre nés sem nos, tentando abrir as portas ao debate sobre matérias pertinentes as
categorias deficientes como as dos surdos. No entanto, quando se volta para o chéo
da escola e busca-se falar diretamente com os docentes surdos, a realidade se
apresenta preocupante, uma vez que reiteradamente obtém-se respostas como “nao

conheco o decreto”, “ndo vi” etc.

Quadro 7 — Respostas da pergunta: “Vocé acompanhou as discussfes que levaram a suspenséo do
Decreto? Em caso positivo, qual é a sua opinido sobre tal decisdo?”

Codinome
participante Respostas
ADI N&o conheco decreto.
FRO Eu néo vi decreto discussoes.
JLA Leis cada varios cada direito.
SPS ndo vi, eu fico muito mal e cansada. Muita discusséo e feito demora.
JMR Politicos diretos diferengas.

Fonte: produzido pela autora (2021).

A luz do até aqui analisado, é possivel depreender que, embora as tematicas
da educacdo especial, educacdo inclusiva e respeito a diversidade estejam em
constante debate nos cenarios politicos e educacionais, o reconhecimento da Libras
e da necessidade urgente de uma educacado bilingue com qualidade ainda enfrenta
varios desafios para se firmar. Nesse sentido, o professor e seu processo formativo
se mostram essenciais para ultrapassar as barreiras politicas, sociais e culturais
tradicionalmente impostas, conforme destacado a partir da visdo freireana sobre o

papel docente.

5.1.4 Videoaula 4 — Formacao docente

Trata-se da videoaula voltada para a abordagem de como se da a formacéo do
docente surdo, a pratica bilingue, a existéncia de formacao especifica e as reflexdes
sobre os avancgos, os desafios e o que se pode melhorar nesse contexto.

ApoOs anadlise das respostas, foi possivel compreender que existem contextos
em que se da maior importancia ao modo de atuacdo quanto ao processo educativo,
preparando os discentes por meio de uma formacéo de ensino integrada, politécnica
e omnilateral. Sobre isso, Frigotto e Ciavatta (2011, p. 19) destacam que a pratica

utilizada pelos professores procura articular o trabalho a ciéncia e a cultura e formar o
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educando em sua “integralidade fisica, mental, cientifica, politica e cidada, mediante
um ensino publico, gratuito, laico e unitario”.

No entanto, quanto a questéo: “Vocé acredita que o processo de formagao do
docente surdo é algo ja estruturado nas bases educacionais brasileiras?”, 60%
responderam que sim e 40% declararam ser parcial, mostrando que o entendimento
explicitado por Frigotto e Ciavatta (2011) ainda n&o alcancga a totalidade dos centros
formativos.

Sobre a formacgédo do docente surdo, Quadros (1997, 2005) alertava sobre a
necessidade de que o processo de ensino e aprendizagem desse grupo busque
valorizar a importancia que cada uma das linguas — no caso: portuguesa e de sinais
— deve ter para e na sociedade contemporanea.

Em 2014, Quadros, em parceria com a pesquisadora Marianne Stumpf, ao
discorrer sobre as articulagbes da época por ofertas de formacgéo docente de surdos
e para surdos, sinalizaram que tal investimento levaria aos “[...] primeiros surdos com
formacgao para atender e decidir a educagao dos proprios surdos”, o que s6 se mostra
possivel, pois os “surdos devidamente qualificados passam a integrar o movimento
dos surdos e, a partir disso, surgem as propostas sobre o que eles querem para a
Educacao de Surdos” (QUADROS; STUMPF, 2014, p. 34).

As discussdes promovidas por pesquisadores como Quadros e Stumpf visavam
abrir espaco ao debate sobre a educacéo bilingue para os surdos, situacdo que se
apresenta carente de maiores discussdes até os dias atuais.

No que se refere a atuacao institucional, é possivel verificar que ndo ha uma
unanimidade quanto as instituicdes atuarem de forma significativa para a formacao do
docente surdo, seja diante das respostas representadas no quadro 8 a seguir, seja
aguelas aferidas em relacéo a pergunta: “Como vocé percebe a atuacéo da instituicdo
em que atua no desenvolvimento da formagéo do docente surdo?”, em que 20% dos
respondentes indicaram como inexpressiva e 0s outros 80% se dividiram entre
expressiva e normal.

Assim, necessario se faz que a formacgéo docente e, por conseguinte, a pratica
sejam balizadas em processos de reflexdo, promovendo uma pratica que seja
significativa, conforme proposto por Freire (2001). No entanto, para alcancar tal éxito,
os debates sobre as questdes normativas devem ser levados para aqueles que atuam
e estdo na vivéncia cotidiana da docéncia surda, conforme evidenciado no quadro a

seqguir.
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Quadro 8 — Respostas da pergunta: “Como vocé compreende que deve ser a formacéo do docente

surdo?”
Codinome
participante Respostas
ADI Letras/Libras gramatica leis 10.502/2020.
FRO Meu opinido é curso de libras gramatica de Libras, Lei 10.436 decreto 5626.
JLA Surdos escolher jeito gosta escolher formagc&o.
SPS Entéo, eu vejo que ainda ha pouco paciéncia com a escrita do surdo e é preciso mais
formacao e acessibilidade no PSL. Pensa comigo, como pode um orientador de
PPGL ficar bravo com portugués do surdo?
JMR graduacéo de licenciatura, Letras/Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa com
segunda lingua.

Fonte: produzido pela autora (2021).

A Ultima questdo desse bloco, descrita no quadro 8, € um registro da
necessidade de incluir o surdo nos processos de definicdo sobre a sua formacao e de
debater sobre temas relevantes que foram sugeridos nas respostas dos participantes,
dentre os quais: Letras-Libras; gramatica de Libras; acessibilidade e a possibilidade
de atuar no processo de escolha da formacdo. Isso, pois somente a partir da
compreensao sobre as necessidades apontadas por esses participantes sobre o
processo formativo dos docentes, € que se podera alcancar praticas metodolégicas
mais adequadas a educacao desse grupo.

Essa necessidade vem reforcar ainda os resultados obtidos inicialmente,
guando, dos cinco participantes, verificou-se que dois responderam nao ter
participado de nenhum tipo de curso voltado para a tematica da inclusao escolar
dentro do processo formativo, mostrando-se ndo sé essencial como urgente a revisao

do processo de formacao do docente surdo.

5.1.5 Videoaula 5 — Refletindo sobre a educacéao inclusiva

Nessa videoaula, foram retomados os principais topicos abordados nos videos
anteriores, buscando dialogar com o docente, levando-o a refletir sobre as
possibilidades de atuacdo como protagonista no processo de mudanca e na
potencializacdo de uma formacéo docente do professor surdo que auxilie em suas
praticas laborativas e faca a diferenca diante das diversidades existentes dentro do
sistema educacional brasileiro.

Nessa etapa, retomamos 0 questionamento sobre o Decreto n.° 10.502/2020,

no intuito de verificar se, apds as aulas apresentadas, os docentes sentiam-se mais a
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vontade para discorrer sobre a tematica. A primeira pergunta foi: “Vocé acredita que
o Decreto n.° 10.502/2020 deve voltar a vigorar e se mostra como uma ferramenta
gue veio efetivamente para auxiliar ndo s6 no processo de inclusdo da pessoa surda
como na formagédo do docente surdo?”, cuja resposta positiva alcangou 60% dos
respondentes, indicando o anseio destes de que a lei volte a vigorar.

Visando a uma boa percepcao sobre a necessidade de produzir meios de levar
a esses profissionais recursos e acesso a novos conhecimentos, verificamos qual foi
a aceitacao dos profissionais quanto as videoaulas desenvolvidas por meio do produto
educacional que integra esta dissertacdo, que contou com 100% de respostas
positivas para a pergunta: “A partir dos videos apresentados, foi possivel para vocé
ampliar suas concepcodes, agregando entendimentos que poderao ser transportados
para sua atuagao docente?”.

Assim, foi possivel verificar que, com a exibicdo das videoaulas e a
consequente inser¢cdo dos questionarios, abriu-se um canal de comunicacdo para
debater sobre tematicas relevantes para a categoria surda. Diante das respostas
obtidas, constata-se que o PE alcancou 100% de aprovacdo, mostrando-se uma
ferramenta adequada para ampliar as discussdes sobre temas pertinentes com o0s
docentes.

Foi possivel, ainda, verificar esse aceite mediante a comparagcédo entre as
respostas obtidas no questionario inicial e nas demais etapas, em que se observou o
engajamento, a maior participacdo e o interesse em refletir e discutir sobre as
tematicas propostas.

N&o obstante tal assertividade, muitas foram as dificuldades vislumbradas,
tanto que se criou, inclusive, um grupo de WhatsApp para tirar davidas e auxiliar os
participantes a compreenderem o que lhes era solicitado nos questionarios aplicados.
Ressalta-se que existiram casos de alguns professores que preferiram ndo manifestar
suas davidas no grupo, demonstrando um comportamento de “se fecharem” para essa
iniciativa, o que pode ter razdes enraizadas em sua trajetoria de vida, mas que
precisam ser mais bem aprofundadas por esta pesquisadora.

Surgiu ainda a possibilidade de refazer a aplicacdo dos questionarios inseridos
apos cada videoaula com alguns dos participantes da pesquisa, especialmente com

agueles que atuam no CEAADA, uma vez que, no exercicio de 2021, esta
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pesquisadora foi contratada para trabalhar naquela instituicdo®, facilitando o contato

com oOs

professores surdos atuantes na mesma escola, podendo auxilia-los

individualmente, o que despertou o interesse dos participantes.

Quadro 9 — Respostas da pergunta: “O que vocé entende que deveria ser abordado na formacéao

continuada do docente surdo para contribuir com sua pratica educacional?”

Codinome
participante Respostas
ADI Formacao de libras, leis 10.502/2020
FRO Sim informacéo lei varios assebilidade
JLA Quando surdos faz formacéo tem pratica estudar demais
SPS PPSL - praticas de portugués como segunda lingua.
JMR Pratica pedagogica no processo de ensino/aprendizagem do aluno Surdo.

Fonte: produzido pela autora (2021).

A partir das respostas descritas no quadro 9, é possivel ainda verificar que a

formacdo continuada ndo s6 é extremamente importante como deve servir de aliada

aos docentes, contribuindo para as praticas educacionais desses profissionais, sendo

as normativas, o ensino da Libras e do Portugués as principais demandas apontadas

pelos participantes da pesquisa.

Para além das analises apresentadas, cumpre destacar que:

1)

2)

3)

Os professores surdos apresentaram, ainda que em graus e momentos
variados, dificuldade de entendimento do portugués escrito e, por
conseguinte, respostas confusas ou incompletas.

Os principais conceitos abordados precisam ganhar maior campo de debate
entre a categoria participante devido a dificuldade de definicdo sobre alguns
desses. No entanto, cumpre destacar que todos conseguiram conceituar o
gue seja a educacao bilingue e indicar a participacdo da familia como
essencial no processo de escolha da escola e de acompanhamento do
aluno.

A constatacao do item 2 sobre a dificuldade de conceituar grande parte dos
termos abordados nos remete ao fato de que a maioria dos participantes

informou que nao participou de cursos sobre o tema “inclusao” ou “educagao

8 A contratagdo ocorreu de modo temporario, destacando-se que 0s motivos que me levaram a buscar
por essa oportunidade no CEAADA foram: por se tratar de uma escola especializada na educacao de
surdos; por contar com professores surdos atuando naquele contexto, possibilitando que eu
conhecesse os desafios dos professores e alunos surdos; por proporcionar um contato direto e diario
com alingua (Libras) e diante da possibilidade de novas experiéncias com diversas identidades surdas.
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inclusiva”, evidenciando que o processo formativo desses profissionais deve
contemplar a discusséo sobre tematicas relevantes para o seu cotidiano.

4) No que se refere a abordagem sobre o Decreto editado, porém suspenso,
as opinides foram bem dispares, seja pela ndo compreensao da pergunta,
pelo fato de a escola ndo apresentar a tematica da normativa aos
professores e de a lei ser o primeiro passo para alcancar uma educacao
inclusiva, seja pelo entendimento de que o Decreto irA acabar com a
possibilidade da educacéo inclusiva e retornar a pratica da segregacao.

5) A sistematica adotada contou com o aceite dos discentes, que
manifestaram, inclusive, interesse em futuros materiais, conforme resposta

dos participantes ja apontada anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A efetivacdo da educacdo inclusiva para os surdos — discentes e docentes —
possui estreita relacédo com o processo de formacao do professor surdo, uma vez que
se faz necessario rever as préticas e as estratégias metodologicas/pedagdgicas que
viabilizem a inclusdo dos alunos surdos.

Nesse sentido, a Libras se mostra como instrumento de comunicagao e acesso
ao conhecimento e, com isso, a formagéo do docente surdo deve ser permeada pela
reflexdo e consciéncia quanto ao papel do professor para alcancar uma cidadania
inclusiva, fato esse evidenciado pelo resultado inicial dos dados coletados em nossa
pesquisa.

Ao trabalhar a reflexdo com esses professores na perspectiva inclusiva,
mostrou-se possivel dialogar com as premissas tedricas e legais que podem auxiliar
no processo de compreensao sobre o que ja esta posto e o que precisa ser feito.

Partindo do ponto de vista de que os profissionais surdos da educacao e suas
concepcdes sobre inclusao, bilinguismo e a pratica da Libras devem pautar os debates
para a reformulacdo do curriculo, a nossa pesquisa se propés a investigar como esses
profissionais percebem o atendimento das politicas publicas educacionais quanto as
particularidades de todos os envolvidos no processo educativo surdo.

Também foi possivel constatar que a adocdo de estratégias, a exemplo do
produto educacional elaborado para o trabalho com professores surdos como forma
de formacao continuada, foi positiva, principalmente pelo fato de haver a articulacéo
entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa. No entanto, também restou
evidenciado ser essencial a articulacao entre o profissional, a escola e a familia de
alunos surdos.

Ser4, pois, a partir da atencédo dispensada a esses alunos surdos, considerando
suas especificidades, por parte da escola e familia, com uma educac¢éo pautada na
pratica bilingue, em que a Libras seja sua lingua oficial, que essa categoria alcancara
0 empoderamento para sua insercao e efetiva participacdo na sociedade.

Com isso, foi possivel verificar que a abertura de um meio de processo
formativo e de didlogo com o professor surdo ndo sé auxilia no processo e na
oportunidade do alcance e da garantia do direito de todos a uma educacdo com
qualidade, além da construcédo de uma sociedade mais igualitaria, como abre espaco
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para que se perceba a distancia que ainda se deve percorrer para que a formacao do
docente surdo seja permeada pelo real sentido de uma educacéao inclusiva.

Dessa forma, a educacéo que se busca é a educacéo bilingue e inclusiva que,
para além das politicas educacionais ja existentes, busquem efetivamente e atentem-
se para o reconhecimento das demandas da comunidade surda, considerando a
diferenca linguistica e cultural dos sujeitos surdos, que pode garantir, assim, o respeito
a diversidade e a efetivacédo da politica de inclusédo escolar.

Tratamos de fatores primordiais para que se evite o desestimulo e o fracasso
escolar dos surdos, ratificando a importancia do reconhecimento da efetiva inclusao
escolar para a vida e a constituicdo plena do surdo, pois, ao se apropriar de
conhecimentos, o docente surdo podera planejar suas aulas de maneira mais
adequada para que seus alunos, também com surdez, apropriem-se dos
conhecimentos por eles ensinados.

Nesse sentido, entendemos que uma forma possivel de atender as demandas
da comunidade surda, oficializadas ja pelo reconhecimento da Libras, é garantir
maiores espacos na formacdo docente, promovendo um processo educacional
bilingue de qualidade.

Assim, tal método pode potencializar e garantir maior alcance no processo de
formacao do professor surdo, fazendo com que a sua atuacdo junto aos discentes
contribuam para transformar a realidade social desses individuos, por meio de praticas
gue desenvolvam maior criticidade, autonomia e reflexdo sobre o mundo, o papel e
lugar que ocupam, atuando, dessa forma, na transformagéo da sociedade de forma
gue essa se apresente mais justa, humanizada e inclusiva.

Isso porque necessario se faz compreender 0os anseios e as caréncias dos
docentes surdos, pois s6 assim serd possivel implementar acdes que reflitam na
pratica pedagdgica desses professores e, por conseguinte, na vida de seus alunos.
Uma das contribuicbes desta pesquisa foi a oferta de um espaco para reflexdo e
discussdo junto a profissionais do estado de Mato Grosso, a partir do produto
educacional proposto para educadores surdos, bem como desta dissertagédo para
todos aqueles que trabalham com professores surdos, que atuam como mais um
recurso auxiliar na formacéo desses docentes.

Foi nesse sentido que se desenvolveu o produto educacional desta pesquisa,
proposto por meio de videoaulas a serem disponibilizadas na plataforma do YouTube

e na pagina do Observatorio do ProfEPT aos participantes e ao publico interessado
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para acesso, de forma a abrir e construir reflexdes acerca dos assuntos abordados
dentro dessa tematica.

Esperamos que, a partr de momentos de reflexdo e do acesso a
conhecimentos sobre inclusdo escolar e demais tematicas pertinentes geradas por
esta pesquisa aos professores surdos, sejam promovidas melhorias nas praticas
educativas, de forma humana e integral, junto aos alunos.

Destacamos que o reconhecimento da importancia do processo formativo
docente ndo se esgota no momento inicial da sua graduacdo, mas também a partir de
uma formacao continuada, entendida como uma das premissas essenciais para que
os profissionais de educacgéo possam atuar efetivamente com todos os alunos sob sua
responsabilidade em classe regular, de maneira ampla, por mais diversificado que
esse grupo se apresente.

Assim, a incluséao deve ser (re)pensada, buscando transpor as paredes da sala
de aula e envolver toda a comunidade escolar, com vistas a propiciar uma educacéo
inclusiva. Desse modo, esta pesquisa, para além de beneficiar futuros professores, os
quais poderéo utilizar o conjunto de videoaulas (produto educacional) para refletirem
e organizarem suas ac¢0es de inclusdo socioeducacional em sala de aula, promovera
um campo fértil para debates sobre a tematica da formacédo do professor surdo.

Da andlise efetuada e dos destaques apontados, ratificamos a importancia da
abordagem do tema voltado a formacdo do docente surdo e as reflexdes sobre a
educacao especial e inclusiva desses profissionais, devendo as necessidades dessa
categoria serem introduzidas em debates e a¢cdes que levem a uma mudanca nas
praticas formativas. Ademais, os resultados alcancados pelo estudo poderao servir de
modelo para novas reflexdes sobre incluséo, que leve o professor a (re)pensar a forma
de ler o mundo a partir das concepc¢des dos surdos.

Destacamos ainda, diante da importancia do tema, a necessidade de ampliacao
e realizacdo de novas pesquisas que tratem dessas situacdes experienciadas por
docentes surdos para demonstrar como efetivamente se da o formato de inclusédo e o
gue deve ser feito a respeito no intento de aprimorar tais praticas.

Para noés, restou evidenciada a necessidade de formacédo de professores
surdos devido a reconhecida fragilidade da educacéao inclusiva para os surdos, uma
vez que o numero de profissionais capacitados nao contempla todas as

especificidades do atendimento aos alunos, de forma que pode também refletir na
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auséncia de alunos surdos nos espagos escolares regulares como reflexo dessa
fragilidade.

A partir dessa perspectiva, 0 maior desafio é o de estimular o reconhecimento
sobre a necessidade da formacdo dos profissionais surdos para o atendimento
educacional, considerando as especificidades de cada individuo desse grupo. Com
isso, o desenvolvimento da linguagem para o surdo serd determinado a partir das
praticas e dos métodos especificos a esses individuos, que permitirdo melhores
condicBes para a construcao de um processo de ensino e aprendizagem e de incluséao
escolar e social ao professor e ao aluno surdo.

Compreender a prética educacional, com base na educac¢éao inclusiva, revela-
se como uma pratica fundamental para o desenvolvimento do aprendizado das
pessoas com deficiéncias, diante da necessidade de maior preparacdo dos
profissionais com formacdo adequada para a atuacdo especifica no contexto da

educacao.
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APENDICE A — QUESTIONARIO INICIAL

INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO
CAMPUS CUIABA CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ROTEIRO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES
APOS O VIDEO |

Identificacéo
Iniciais do nome:
Idade:

Sexo:

Historico referente a surdez

Em que idade vocé ficou surdo?

Seus pais séo ouvintes ou surdos?

Como as pessoas de sua familia — pais e irmaos — costumam se comunicar com

VOCEé?

Breve histérico da vida educacional
Com guantos anos vocé comecou a aprender Libras?
Com guantos anos vocé comecou a frequentar a escola?

Vocé se sentia incluido nas escolas onde estudou?

Breve historico de sua vida profissional como professor surdo
Formacgé&o?

Profissdo que exerce?

Vocé ja participou de cursos relacionados ao tema de inclusao?

Para vocé, o que é inclusao?



e) O que vocé entende por educacgao inclusiva?
f) O que entende por educacéo especial?
g) Qual é a sua opinido sobre escolas bilingues? Elas séo inclusivas?

h) Qual é a sua opinido sobre escolas especializadas? Elas sao inclusivas?
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APENDICE B — QUESTOES APLICADAS APOS OS VIDEOS
L4 1
1
1 1]
]

INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO
CAMPUS CUIABA CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ROTEIRO DAS QUESTOES PARA APLICACAO APOS OS VIDEOS

QUESTOES APLICADAS APOS O VIDEO I

1. O que vocé entende por educacao especial?

2. O que vocé entende por educacéo inclusiva?

QUESTOES APLICADAS APOS O VIDEO llI

1. Como vocé percebe a educacéo especial e a educacéo inclusiva para surdos a
partir do Decreto n.° 10.502/20207?

2. Qual é sua opinido quanto a participacdo da familia no processo educativo do
aluno surdo?

3. O que vocé entende por educacéo bilingue?

4. Vocé acompanhou as discussdes que levaram a suspensdo do Decreto? Caso
positivo qual a sua opinido sobre tal decisao:

QUESTOES APLICADAS APOS O VIDEO IV

1. Vocé acredita que o processo de formacao do docente surdo € algo ja estruturado
nas bases educacionais brasileiras?

( )Sim.

() Néao.

() Parcialmente.

Deixe 0 seu comentario sobre o seu entendimento:

2. Como vocé percebe a atuacdo da instituicdo em que atua no desenvolvimento da
formacao do docente surdo?

() Expressiva.

() Normal.
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() Inexpressiva.
Deixe 0 seu comentario sobre o seu entendimento:

3. Como vocé compreende que deve ser a formacéo do docente surdo?

QUESTOES APLICADAS APOS O VIDEO V

1. Vocé acredita que o Decreto n.° 10.502/2020 deve voltar a vigorar e se mostra como
uma ferramenta que veio efetivamente para auxiliar, ndo s6 no processo de incluséo
da pessoa surda, como na formacao do docente surdo?

( ) Sim.

() Nao.

() Parcialmente.

Deixe 0 seu comentario sobre o seu entendimento:

2. A partir dos videos apresentados, foi possivel para vocé ampliar suas concepcoes,
agregando entendimentos que poderao ser transportados para sua atuacao docente?
( )Sim.

() Nao.

() Parcialmente.

Deixe 0 seu comentario sobre 0 seu entendimento:

3. O que vocé entende que deveria ser abordado na formacao continuada do docente
surdo para contribuir com sua pratica educacional?
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL — ENCARTE

CUBSO PABA
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SUBDOS
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FERREIRA DE
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APRESENTACAO

Carola) colega professon(a):

Este produto educacional ¢ fruto e componente integrante da pesquisa
intitulada “Professores surdos: uma reflexiio sobre educacio inclusiva”.
Faz parte da conclusio do Mesirado Profissional do Programa de Pos-
Graduagio Strictu Sensu em Educacio Profissional e Tecnolégica do
IFMT- Instituto Federal do Mato Grosso, campus Cuiabd Cel. Octayde
Jorge da Silva.

Com a proposta de relembrar o processo historico e as normativas e de
refletir sobre os conceitos envoltos & educacio inclusiva, este encarte se
destina aos professores surdos, com o objetivo de contribuir com o
processo de formacgio do docente surdo, sem, contudo, pretender esgotar
as possibilidades de estudo desse tema, que agui & tratado numa
linguagem simples e ilusirada, com a uiilizagcio de videos e links para
tornar a aprendizagem mais interativa e dinfmica.

Bons estudos!
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Etapas do curso

“B
=

Para acessar os videos, oy
clique nas imagens
interativas, elas contém
hiperlinks.

quﬁt“'“‘
f R::z::::::a cada video

"a
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BOAS-VINDAS
AUL_ A 1

Nesse video,

falaremos sobre como
—— se dard a aplicacao
da pesquisa. E ainda
iniciaremos uma

conversa sobre o

tema diversidade.

A incorporacio da diversidade no curriculo deve ser entendida
nio como uma ilustracio ou modismo. Antes, deve ser
compreendida no campo politico e tenso no qual as diferencas sio
produzidas, portanto, deve ser vista como um direito. Um direito
garantido a todos e ndo somente aqueles que sio considerados

diferentes (GOMES, 2008, p. 30).
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ASPECTOS HISTORICOS
DA EDUCACAO ESPECIAL
E INCLUSIVA

AUL A 2

Nesse video,
falaremos sobre como
se deu a criacao das
primeiras escolas
especializadas no
Brasil.

' A educacdo especial no cendrio mundial passou de uma concepcio
organicista para uma abordagem funcional, no qual a primeira tinha a
deficiéncia como uma consequéncia biologica e utilizava-se da
estratégia de segregacio dos “excepcionais” em instituiches
assistenciais filantrépicas da rede privada de ensino. A segunda, por
sua vez, definia a deficiéncia em funcio das capacidades e
habilidades funcionais e promovia a integracio das pessoas
“portadoras de necessidades especiais”™ em “escolas especiais™ ou em
“classes especiais” da rede piblica de ensino a fim de estabelecer
interacoes sociais entre esses educandos e os alunos ditos “normais™

(RIOUX; VALENTINE, 2006).
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PRINCIPAIS NORMATIVAS
SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

AUL A 3

Nesse video,
falaremos sobre as
principais normativas
da educacao
especial e inclusiva
no Brasil.

A inclusio escolar roga:

[...] uma reestruturagdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino regular, cujo objetivo ¢ fazer com
gque a escola se tome inclusiva, um espago democritico e
compelente para trabalhar com todos os educandos, sem distingdo
de raga, classe, género ou caracleristicas pessoais, baseando-se no
principio de gque a diversidade deve ndo s6 ser aceila como
desejada (BRASIL, 2001, p. 40).
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10

FORMACAO DO DOCENTE
SURDO

AUL_A 4

Nesse video,

falaremos sobre a

— formacao docente do
surdo no Brasil.

Os surdos devem ter acesso aos conhecimentos cientifico-
académicos que atendam as especificidades da sua lingua. Dessa
forma:
A formacio de professores ndo deve se limitar aos conhecimentos
lecnicistas efou cientificos, mas precisa valorizar também os
saberes humanos, essenciais para se formar uwm  educador
politizado, reflexivo e comprometido com a formagio integral do
aluno (ALMEIDA; LOPES, 2011, p. 7).
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CONCLUINDO OS CONCEITOS
SOBRE FORMACAO DO
DOCENTE SURDO

AUL A S

Nesse video,

retomaremos as

— principais abordagens
sobre a formacao do
docente surdo no

Brasil.

‘ﬂﬂ] Freitas (2006, p. 170),

[...] cabe, aos formadores, possibilitar gue o professor aprenda a
investigar, sistematizar e produzir conhecimento, pois a construcdo
progressiva desses  procedimentos  polencializa a agio  pedagdgica
levando & autonomia profissional, o que represenia wma grande
conguista para os futuros professores e para os alunos.
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FINALIZANDO NOSSO ESTUDO

Esperamos que
tenha gostado do
Nosso curso.

Pedimos que
responda ao
nosso
questionariode
avaliaciaodo
Produto
Educacional (PE).

A sua resposta é
de suma
importiancia!

PARA RESFONDER AO
QUESTIONARIO DE
AVALIACAO DO PE,

SLIQUE AQUIL
>>> Prajeto gréfico, disgramagio e capa: Rosilei Justine da Silva
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1
=- INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSS0
1 [ | CAMPUS CUIABA CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA
BE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa intitulada
PROFESSORES SURDOS: UMA REFLEXAO SOBRE EDUCACAQ INCLUSIVA, ohjeto de
estudo da mestranda Débora da Costa Ferreira de Carvalho, e-mail:
cv.debora@hotmail.com, vinculada ao Programa de Pos-Graduacio do Mestrado
Profissional em Educacio Profissional e Tecnologica em Rede Macional (ProfEPT) do
Instituto Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia de Mato Grosso, campus Cuiaba
Cel. Octayde Jorge da Silva, sob a orientacio da Profa. Dra. Angela Fatima da Rocha e
coorientada pela Profa. Dra. Sueli Correia Lemes Valez.

Apos ser esclarecidofa) sobre as informagbes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
da pesquisa, assine ao final deste documento, que esta em duas vias, sendo uma delas sua e
a outra do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, ndo haverd nenhum prejuizo em
relacio ao pesquisador ou com a instituicio envolvida. Em caso de davida, vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (CEP/IFMT), atualmente sob a coordenacio da Sra. Claudia de
Paula Norkaitis, que pode ser contatada pelo telefone: (65) 3616-4180, pelo enderego
eletronico: cep(@ifmtedu.br ou no endereco: Avenida Senador Filinto Muller, n.* 963, 1*
andar, bairro Duque de Caxias, CEP: 78.043-400, Cuiaba-MT.

O objetivo deste estudo & investigar de que forma os professores surdos
compreendem a educacdo inclusiva. Sua participacio nesta pesquisa consistird em assistir
as videoaulas e responder aos dois tipos de questionirio: o primeiro, denominado
Questionario inicial, semiestruturado, com questes abertas e fechadas, e o sepundo,
intitulado Cuestionario pés-video, que foi segmentado e inserido apos a apresentacio de
cada video, seguindo a estrutura de questdes fechadas e abertas, que abordara questdes
pessoais € questdes direcionadas aos conhecimentos relacionados a inclusdo escolar.
Informamos que sua participagio € livre, sem incentivo financeiro ou qualquer dnus, com a
finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa, podendo se retirar a qualquer

momento, nio havendo prejuizo ou constrangimento.

Pagina 1 de 4
* Todas as paginas serdo rubricadas.
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PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Os dados serdo produzidos a partir de uma pesquisa qualitativa e intervencionista,
em que serd proposto aos professores surdos do Centro Educacional de Apoio ao Deficiente
Auditivo Profa. Arlete P. Migueletti (CEAADA), da Escola Estadual 13 de Maio e do IFMT,
campus Pontes e Lacerda participar desta investigagio como sujeitos da pesquisa.

Conforme normativa da CONEP (Resolugio n.® 466/2012 e Resolugio n®
51072016), toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes
variados, contudo, consideramos os riscos desta pesquisa como de nivel minimo.
Realizaremos a pesquisa por meio de um conjunto de videoaulas e questionarios. Como
os participantes poderio se sentir constrangidos e intimidados, se, no decorrer das
discussdes, algum tema abordado causar desconforto a algum dos participantes, nesses
casos, a pesquisa sera interrompida ow, até mesmo, finalizada, com retomo somente
quando o participante estiver mais confortivel, momento em que serd agendada uma nova
data para a realizacio das atividades. Diante desse contexto, em caso de algum
constrangimento decorrente desta pesquisa, esta assegurado, pela pesquisadora, aos
participantes da pesquisa o atendimento psicologico e de outros profissionais, contudo
cabe ressaltar que os riscos aos sujeitos participantes desta pesquisa sio minimos.

De forma direta, os participantes ndo terdo beneficios imediatos na etapa da coleta
de dados, mas, apds e ao longoe da construgio da dissertaciio, profissionais surdos que atuam
diretamente com alunos poderdo participar do conjunto de videoaulas com tema relacionado
a inclusio escolar e, assim, de certa forma, os sujeitos serdo beneficiados com o
conhecimento obtido. Ao final da dissertagfo, todos terfo acesso a ela, que trara, como um
de seus beneficios, o incentive de um didlogo entre os atores sociais envolvidos na pesquisa
para que possam disseminar os resultados obtidos diretos e indiretos.

Os dados referentes a sua pessoa serdo confidenciais, sendo garantido o sigilo de
sua participagio durante toda a pesquisa, inclusive na divulgacio dela, cujos nomes nio
serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagio, pois serdo utilizados
pseuddnimos para todos os participantes. Os resultados da pesquisa estaro & sua

disposicio quando finalizada.

Pigina 2 de 4
* Todas as paginas seriio rubricadas.
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BER CAMPUS CUIABA CEL. OCTAYDE JORGE DA SILVA
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PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Seu nome ou o material que indique sua participacio nio serdo liberados sem a sua
permissio e fica garantido, mediante este documento, que vocé terd acesso aos resultados
da pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo constando nome, telefone e enderego da
pesquisadora responsavel para que voecé possa localiza-lo a qualquer tempo, cujo nome &
Débora da Costa Ferreira, residente na Avenida Agricola Paes de Barros, n.* 516, Verdio,
Cuiaba-MT, e-mail: cv.deboraf@hotmail.com, telefone para contatoWhatsApp: (65)
993 15-8585. Serdo emitidas duas vias (e ndo duas copias) e todas as piginas deverio ser
rubricadas pela pesquisadora e pelo participante da pesquisa.

Considerando os dados acima, CONFIRMO que fui informado(a) por escrito e

verbalmente dos objetivos desta pesquisa e, em caso de divulgacio de foto efou video,

AUTORIZO a publicagio.

Assinatura da pesquisadora

Eu, . fui
informado{a) dos objetivos do estudo PROFESSORES SURDOS: UMA REFLEXAQ SOBRE
EDUCACAO INCLUSIVA, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a

gualquer momento poderei solicitar novas informacdes € modificar minha decisio de
participar se assim o desejar. Aceito ¢ CONFIRMO a minha participacio neste estudo.
Recebi uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante

Caso necessite de matores mformacoes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a

Pigina 3 de 4
* Toddas as paginas serdo rubricadas.
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] ] PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM EDUCACAOD

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
pesquisadora Débora da Costa Ferreira de Carvalho pelos meios de comumcagio acima

mencionados ou com o Comité de Etica em Pesquisa do Insttuto Federal de Educaciio, Ciéncia ¢
Tecnologia de Mato Grosso (CEP/IFMT), atualmente sob a coordenagdio da Sra. Claudia de Paula
Morkaitis, que pode ser contatada pelo telefone: (65) 3616-4180, pelo endereco eletrinico:
cepiaifmt.edu.br ou no enderego: Avenida Senador Filinto Muller, n.® 963, 17 andar, bairra Dugue
de Caxas, CEP: 7043400, Cuaba-MT. O CEP & responsivel pela avaliagio e pelo

acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Cuiaba, de agosto de 2021.

Pigina 4 de 4
* Toddas as paginas serdo rubnicadas.



ANEXO B - PARECER DO CEP

or INSTITUTO FEDERAL DE
| EDUCAGAO, CIENCIA E W
B TECNOLOGIA DE MATO
' GROSSO - IFMT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titule da Pesquisa: PROFESSORES SURDOS, UMA REFLEXAD SOBRE EDUCACAD INCLUSIVA.
Pesquisador: DEBORA DA COSTA FERREIRA DE CARVALHO

Area Temdtica:

Versdo: 3

CAAE: 30109720.8.0000.8055

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO

Patrocinador Princlpal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 4 876.358

Apresentacdo do Projeto:

Resumo:

O presente trabalho buscou compreender as percepcoes e entendimento dos professores surdos, nas
cidades mato-grossenses: Cuiabd, Pontes e Lacerda e Tangara da Serra, no ano de 2020, sobre a
educacdo inclusiva. Para alcancar a proposta pretendida, delineou-se os seguintes objetivos especificos: a)
levantar a bibliografia especifica sobre o tema da pesquisa; b) elaborar e aplicar o conjunto de videoaulas
sobre inclusao para professores surdos; ¢) analisar a eficdcia do conjunto de videoaulas por meio da andlise
de conteddos e d) consolidar o produto educacional desta pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa &
intervencionista, aplicada aos professores surdos do Centro Estadual de Atendimento e Apolo ao Deficiente
Auditivo Escola Estadual Plena Bilingue de Surdos Profa. Arlete Pereira Migueletti de Cuiaba/MT, no
Instituto Federal de Educacac,

Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, campus Pontes e Lacerda, localizado na cidade de Pontes e
Lacerda, & da Escola Estadual 13 de Maio, localizada em Tangara da Serra. O procedimento metodoldgico

envolveu a coleta de dados com uso de questiondrio. elaboragao e aplicagio do produto educacional,

andlise e apresentagio dos resultados dos dados coletados
Metodologia Proposta:

Quanto 4 sua natureza, a presente pesquisa & aplicada, uma vez que, conforme Prodanov e Freitas (2013,

p. 51), a “pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para a aplicagdo pratica dirigidos a solugao de
problemas especificos”. Para tanto, pauta-se no método de pesquisa de intervencao,

Enderego: Rua Jodo Banlo, 735

Bairre: DUDUE DE CAXIAS I CEP: 78.045-425
UF: MT Municipia: CLUABEA
Telefone: (65)3616-4112 E-mail: cepi@ilmi.edu br
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Continuagao co Parecer: 4876359

uma vez que nosso estudo & aplicado 4 formacio continuada de professores surdos, permitindo, assim, a
partir das premizsas de Freire (1998). a possibilidade de desconstruir conceitos por meio da verificacdo das
praticas sociais

aplicadas ao caso.Pereira (2016, p. 74), ao abordar sobre a pesquisa de intervengao enquanto intermedidgria
entre a pesquisa participativa e a pesquisa-acao, indica que ela decorre de “processos de subjetivacio e de
desterritorializacao, bem como de desnaturalizacdo de si e do objeto investigado, de modo a poder levar o
sujeito a produzir o que ndo se espera: uma novidade, um novo significante, uma fala plena. Algo que o
surpreenda e o subjetive”.Em relaglo 4 abordagem, a pesquisa apresenta-se como gualitativa, visto gue
objetiva identificar a contribuicao e as percepgdes a respeito do conhecimento que os participantes possuem
sobre educacgdo inclusiva e demais categorias apresentadas. Serd, no entanto, a partir das ferramentas
aplicadas em Estudos de Caso que esta pesquisa buscard suporte para compreender @ explicar a pratica
educacional e a necessidade da desconstrucao conceitual, promovendo, assim, uma ruptura com o enfogue
tradicionalista. Também & correto afirmar que a pesquisa-acio possui natureza descritiva, uma vez que

serao utilizadas técnicas especificas, denfre as quais se destaca o questiondric (PRODANOVY, FREITAS,

2013). Assim, o maior destague quanto aos procedimentos a serem adotados neste estudo deve-se ao fato
de se enquadrar como uma pesquisa intervencionista, sendo que um dos objetives & gerar conhecimento

pratico que seja significativo e usual para as pessoas melhorarem as suas vidas no cotidiano (REASON;

BRADBURY, 2008). Com isso, os momentos de reflexdes sobre o tema ‘inclusao’ irdo
confribuir para que os docentes ressignifiguem suas priticas educativas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario:

O objetivo geral desta pesquisa & investigar de que forma oz professores surdos compreendem a Inclusio
Escolar

Objetive Secundario:

a) levantar a bibliografia especificas sobre o tema da pesquisa;

b) elaborar @ aplicar o conjunto de videos aulas sobre Inclusao para professores surdos;

c) analisar a eficacia do conjunto de videos aulas por meio da analise de conteddos,

d) consolidar o produto educacional desta pesquisa.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Enderego: Rua Jodo Banlo, 735

Bairro: DUCUE DE CAXIAS I CEP: 78.045-425
UF: MT Municipio:  CUIAES
Telefone: (55)3616-4112 E-mail: cep@ilm.edu br
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Continuagdo do Parecer: 4876359

A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa (CEP/IFMT), por meio do Parecer n.® 3.954.053,
serd realizada com o comprometimento da utilizacao das questdes pertinentes aos objetivos da pesquisa.

Para tanto, ndo serdo mencionados o8 nomes dos participantes nem tampouco as informagoes formecidas
de cunho pessoal que, se compartilhadas, poedem, de alguma forma, identificar algum dos entrevistados. A
confidencialidade de algumas informacdes e dos relatos fornecidos pelos guestiondrios dos participantes
estdo de acordo com a Resolugao n.® 31072018, art. 3, inciso VI, que garante “a confidencialidade das
informagdes, da privacidade dos participantes e da protecio de sua identidade, inclusive do uso de sua
imagem". De acorde com Rates, Costa e Pessalacia (2014), os instrumentos utilizados na pesquisa, como a
produgao de video por auxiliares e por esta pesquisadora ou, ainda, a aplicacao de guestiondrios e
entrevistas: [...] podem ser considerados como possiveis causadores de danos, desconfortos e
constrangimentos quando ha falta de cuidado na elaboragao do conteddo e no modo de aplicagio. Também
[observaram] [observa-se] que, dependendo do tipo de questao, a aplicagao do questionario pode provocar

nivels incomuns de constrangimento, causando experiéncias negativas. (RATES; COSTA; PESSALACIA,

2014, p. 496 [modificagio nossa)). Diante desse contexto, em caso de algum constrangimento decorrente
desta pesquisa, estd assegurado, pela pesquisadora, aos participantes da

pesquisa o atendimento psicoldgico e de outros profissionais, contudo cabe ressaltar que os riscos aos
sujeitos participantes desta pesquisa s80 minimos.

Beneficios:

Os momentos de reflexdo e o acesso a conhecimentos sobre inclusac escolar & demais tematicas
pertinentes gerados por esta pesquisa acs professores surdos visam a melhorias nas praticas educativas —
de forma humana e integral — juntos aog alunos. Assim, compreende-se que esta pesquisa, para além de
beneficiar futuros professores, os quais poderdo utilizar o conjunto de videoaulas (produto educacional) para
refletirem e organizarem suas acies de inclusao sociceducacional em zala de aula, promovera um campo
fértil para debates sobre a tematica da formagao do professor surdo. Ademais, os resultados alcangados
pelo estudo poderlo servir de modelo para novas reflexdes sobre inclusdo que levem o professor a
(rejpensar a forma de ler o mundo, a partir das concepgoes dos surdos.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Emenda apresentada sob a seguinte justificativa de acordo com a pesquisadora:

Endereto: Rua Jodo Bento, 735
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Diante desse novo contexto, o presente projeto de pesquisa também foi alterado, quanto ac seu

titulo, metodologia, cronograma @ ao Produto Educacional.Logo, buscamos por essas alteragbes para que o
projeto se realize de forma eficaz e atenda a todas alteragbes feitas

Consideracées sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Projeto adequado
TCLE: pendéncia

Cronograma; pendéncias

Recomendagbes:
TCLE:

- falta informacao sobre riscos e forma de assisténcia em caso de danos,
- falta informacbes das etapas da pesquisa, [a que no projeto consta que os participantes irdo responder o

questionario 1, assistir as video aulas e responder o questicnario 2.
Cronograma: ajustar, assinatura do TCLE agosto, pois terd que sanar essas pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:

TCLE:

- falta informagao sobre riscos e forma de assisténcia em caso de danos,
- falta informacdes das etapas da pesquisa, 4 que no projeto consta que o8 participantes irlo responder o
questiondrio 1, assistir as video aulas e responder o guesticnarno 2.
Cronograma: ajustar, assinatura do TCLE agosto, pois terd que sanar essas pendéncias.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive | E"umagm Autor Siuacao
Infarmagtes Basicaz| PB_INFORMACOES_BASICAS 1 2310772021 Aceiln
do Projeto 1 _E2.pdf 08:07-20
Projeto Detalhado /| projetedetalhadobrochurainvestigador pd  23/07/2021 |DEBORA DA COSTA]  Aceito
Brochura f 07:28:06 |FERREIRA DE

igadaor _ _ CARVAIHO
Outros 2107 Projetodetalhado. pdf 2210772021 |[DEBORA DA COSTA] Aceito

16:26:25 |FERREIRA DE
CARVALHO

Endereco: Rua Joko Benlo, 735
Bairro: DUGUE DE CAXIAS Il CEP: 78.045-425
UF: MT Municipio: CULABA
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Folha de Rosto 22Folhaderosto pdf 22/07/2021 |DEBORA DA COSTA| Aceilo
16:17:53 (FERREIRA DE
_ _ CARVAILHOD
Qutros 2107Modelodeinstrumentodeoletasdeda | 22/07/2021 |DEBORA DA COSTA] Aceito
dos.pdf 08:34:20 |FERREIRADE
CARVALHO
TCLE ! Termos de | 2107 TCLE. pdf 22/07/2021 |DEBORA DA COSTA] Aceito
Aszsentiments / 08:31:56 |FERREIRA DE
Justificativa de CARVALHO
Auséncia
Shuacio do Parecer:
Pendente
Mecessita Apreclacio da CONEP:
Mao

CUIABA, 30 de Julho de 2021

Aszsinado por:

Claudia de Paula Morkaitis

Enderegn: Rua Jodos Benlo, 735
Bairre: DUGUE DE CAXIAS I

UF: MT Mun

Telefone:

icipio:  CULABA

{65)3616-4112

(Coordenador(a))

CEPF: 7A.045425

cap@imtedu br
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